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Resumen

Este trabajo se enmarca dentro de la metodologia que se conoce como Investigacion-Accion en el
aula y muestra los resultados obtenidos de la aplicacion de estrategias de lectura en la asignatura
Gestién Financiera. Este proyecto se llevd a cabo como uno de los requisitos del Diplomado de Lectura
y Escritura a través del curriculo en el Nivel Superior, impartido por el Centro de Excelencia para la
Investigacion y Difusion de Lectura y Escritura (CEDILE). La estrategia implementada consistié en la
utilizacién de guias de lecturas para mejorar la comprension de los estudiantes. Al final del periodo se
evidencié un aumento de las competencias de pensamiento comprensivo de los dicentes a pesar de que
los textos tenian un mayor nivel de dificultad que los textos del principio de periodo.

Abstract

This work falls within the action research methodology and shows the results of the application of reading
strategies in the Financial Management course. This project was conducted as one of the requirements
for the diploma of Reading and Writing across the curriculum in higher education, taught by the center of
excellence for research and dissemination of reading and writing (CEDILE). The strategy implemented
was the use of reading guides to improve students’ reading comprehension abilities. At the end of the
academic term, evidence showed an increase in students’ reading comprehension skills.
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Introduccion

La lectura es una actividad que realiza el ser humano
para lograr diferentes objetivos. Algunas de las metas
que se traza el lector pueden ser placer, abstraccion
o ampliar sus conocimientos. Sirve, inclusive, para
escaparse de la realidad que se vive (Narvaja de Arnoux,
2009). Las asignaciones de lecturas académicas
tienen el objetivo de ampliar conocimiento y, segun nos
explica Carlino (2005), la practica tradicional convierte
los textos académicos en “lectura por encargo” y tienen
un caracter impositivo e innegociable que provoca
que los estudiantes los rechacen y los eviten todo
lo posible.

Cuando se estudian textos impuestos en alguna
asignatura, el placer no suele ser uno de los objetivos.
Las presiones que imponen las lecturas asignadas
agobian al lector. Saber qué es necesario memorizar
para luego examinarse es una caracteristica que puede
causar mas tension que placer. Ademas, cuando los
textos son extensos y densos, de lenguaje muy técnico,
causan mayor rechazo en los lectores por la dificultad
de entenderlos.

De acuerdo a Carlino (2005), el compromiso que
deben asumir los estudiantes para lograr el aprendizaje
significativo es mas importante que lo que aporta
el docente, pues este actia como guia y facilitador,
pero es el estudiante quien debe ser responsable de
la construccién de su conocimiento a partir de lo que
le aporten los docentes. Sin embargo, los docentes
tienen la responsabilidad de contribuir con el desarrollo
de los estudiantes. También deben lograr que los
estudiantes se conviertan en sujetos activos de su
dicha construccion.

“‘A los estudiantes no les gusta leer”, esta frase
resume de manera certera las expresiones de los
profesores de la carrera Gestion Financiera y Auditoria
(y probablemente en la gran mayoria de las carreras,
se podria aseverar lo mismo). Cuando se dice que los
estudiantes no leen, significa que no se disponen a
estudiar apropiadamente para aprender los tépicos que
se requieren en las diferentes areas disciplinares.

Los textos académicos son seleccionados para
complementar saberes especificos y conceptos
relacionados con un curriculo predeterminado.
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La gran mayoria de los profesores expresan que
es necesario completar las catedras con estudio
adicional por parte de los estudiantes. Por lo cual,
la implementacion de estrategias de lectura es
muy importante para contribuir con el aprendizaje
significativo, promover la autonomia de los dicentes e
incrementar la eficacia de la ensefianza. Aunque esto
pueda verse de manera general, es la realidad del
departamento de Gestion Financiera y Auditoria.

En la practica, se suele asignar los textos a los
estudiantes, quienes los reciben sin estrategias, en la
mayoria de los casos, que les permitan hacerles frente
a las lecturas para lograr la comprension adecuada. En
las carreras eminentemente practicas, como Gestion
Financiera y Auditoria, los estudiantes cuestionan
constantemente por qué deben estudiar tanta teoria y
por que tiene tanto peso en los examenes, a veces un
45% o mas de la nota de un parcial, lo que por supuesto
condiciona los resultados a obtener. Las estrategias
que nos propusimos implementar permiten que los
estudiantes puedan diseccionar los textos, encontrar
sus ideas centrales, inferir la linea de pensamiento de los
autores y esto, por supuesto, posibilita una mejoria en su
comprension y mejores resultados en sus evaluaciones.

El presente articulo esta dividido en tres partes.
La primera trata sobre los objetivos, contexto y el
fundamento tedrico. La segunda trata la metodologia
utilizada y la tercera, el analisis de los hallazgos
encontrados durante la aplicacién de las estrategias en
el grupo piloto.

Objetivos

Cuando los estudiantes reciben las asignaciones, no
saben qué hacer con los textos porque no se les da
ninguna herramienta para analisis y comprensioén de
los mismos. Con las informaciones de las lecturas, los
estudiantes no saben en qué hacer énfasis y la cantidad
de textos hace dificil que se puedan asimilar todos los
conceptos. Este problema se presenta en muchas fases
de las carreras. Por lo cual, el propdsito general de este
estudio consistié en implementar estrategias para las
lecturas asignadas y asi mejorar en los estudiantes
la comprension de las mismas. Los objetivos
especificos que nos hemos planteado son disefiar
preguntas sobre informaciones implicitas y explicitas
para la comprension de lectura y medir el impacto
del uso de la estrategia a través de las calificaciones
parciales.
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Contextualizaciéon

La asignatura Gestion Financiera (CNT-333) pertenece
al afio 4 periodo 1 de la carrera Gestion Financiera y
Auditoria. De acuerdo al Pénsum, corresponde a la
segunda asignatura del bloque de finanzas y la que le
da el 50% del nombre a la carrera.

Los objetivos de esta asignatura estan orientados
a que los estudiantes desarrollen la capacidad de
tomar decisiones importantes relacionadas con
la administracién efectiva del dinero, que es un
recurso escaso. Para lograrlo es necesario incluir

unacombinacion tedrico-practica de casos de estudio
con las diferentes decisiones que deben tomarse. Esta
asignatura trata temas diversos relacionados con los
negocios, porloque esobligatorioque eltiempode clases
sea maximizado y completado con el estudio individual
de los textos asignados que son muchos y muy variados.

Antecedentes del estudio

Dentro de los antecedentes de estudios sobre
comprension lectora en la Facultad de Ciencias Sociales
y Administrativas podemos nombrar los siguientes
proyectos realizados en el afio 2013 y presentados en
febrero de 2014:

1. La elaboracion de resumenes como estrategia
para incrementar la comprension lectora al
comienzo de la carrera de Administracion de
Empresas, por Consuelo Bonnelly Vega. Este
estudio se baso en incrementar la comprension
lectora en estudiantes que se encuentran
al inicio de la carrera. Los resultados fueron
mucho mejores que en otros periodos con la
misma asignatura. (https://www.pucmm.edu.
do/investigacion/centros/cedile/programa-
alfabetizacion-academica, recuperada 16 de
diciembre de 2015).

2. Inclusién de lecturas guiadas para el desarrollo
de un aprendizaje con capacidades de
aplicacion en la asignatura de Matematicas
Financieras en un proceso de Investigacion-
Accién, por Miguel de Jesus Morel. La
asignatura pertenece al segundo afo de la
carrera y se compararon diferentes grupos
de varias promociones anteriores. (https://
www.pucmm.edu.do/investigacion/centros/
cedile/programa-alfabetizacion-academica,
recuperada 16 de diciembre de 2015)

Ademas de los anteriores, y de los proyectos realizados
en la primera Cohorte del Diplomado en Lectura y
Escritura a través del curriculo de Educacion Superior se
encuentran:

1. Estrategias de Comprensién de Textos
Expositivos en la Carrera de Terapia Fisica.
Caso: Asignatura Técnicas de Evaluacion por
Elsa Margarita Olivo. La conclusion a la que
llegd este estudio es que con herramientas
apropiadas, los estudiantes pueden entender
mejor los textos asignados.

2. Fortalecimiento de la Comprension Lectora
de textos expositivos en Ingenieria Civil por Ana
Barranco. El estudio especificé que los textos
de matematica pueden ser mas entendibles para
separar a los estudiantes, usando herramientas
de lectura.

Fundamento teodrico

Comprension lectora

“Los profesores solemos preocuparnos porque los
alumnos leen y comprenden poco para nuestras
materias” (Carlino, 2003, p. 75). Comprender un texto
complejo puede ser una labor titanica o una mision muy
compleja, sobre todo cuando se incluyen textos que
poseen un lenguaje técnico que no es del dominio de
nuestros estudiantes.

Cuando los estudiantes se enfrentan a los examenes,
las respuestas a las preguntas tedricas suelen ser
pobres. Siempre se parte de la premisa de que los
estudiantes son los que no han estudiado lo suficiente
ya que el profesor ha cumplido con asignar las lecturas
y son ellos quienes deben buscar la manera de
entenderlas. Algunos de ellos preguntan directamente:
“¢,qué debo estudiar para el parcial o en qué debo hacer
énfasis?”. El docente deberia interpretar esta pregunta
como: “;podria darme alguna pista sobre como puedo
estudiar ese texto tan extenso y tan complejo?”, sin
embargo, no siempre se le da una respuesta que ayude
al estudiante.

Van Dijk (2000, p. 21) explica que los textos tienen
una dimension social y que para comprenderlos
apropiadamente hay que entender su estructura
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y todas las representaciones gramaticales expresadas
en los mismos. Cuando se entrega un texto a un
estudiante sin ningun tipo de explicacion ni las
estrategias para poder analizarlo, es como si se
entregara un conjunto de parrafos que no tienen
ninguna representacion en la mente de los estudiantes,
por lo cual no pueden interpretarlos y casi imposible
abstraer conocimiento del mismo sin las herramientas
apropiadas.

Las asignaturas requieren del sostén de textos que
contribuyan con la formacion de los estudiantes. Las
lecturas asignadas sirven de apoyo a las catedras que
prepara cada profesor y complementan la ensefianza
de las teorias que los alumnos deben comprender.
Cada texto seleccionado representa un fundamento
tedrico de personas que han investigado los temas
anteriormente.

Una manera de mejorar la comprension lectora es
a través de la utilizacion de procesadores de lectura.
Padilla, Douglas y Lépez, (2010 p. 45) describen los
procesadores de lectura como vehiculos que ayudan
a entender los textos. El procesador de memoria a
largo plazo es donde se almacenan los conocimientos
adquiridos. Es necesario que el estudiante construya
su propio conocimiento para poder almacenarlo en la
memoria a largo plazo.

Generalmente, los estudiantes no buscan obtener
conocimientos, sino aprobar una materia; por lo
que es dificil que ellos recuerden lo aprendido en un
periodo anterior. Las autoras proponen disefiadores
graficos (mapas conceptuales, esquemas, etc.) para
resumir los textos y esquematizarlos porque permiten
el almacenamiento en forma de conocimiento a
largo plazo.

Ademas de los organizadores graficos, Carlino (2005)
propone tres estrategias para leer textos complejos al
inicio de la universidad:

1. Guias de lectura;
2. Resumenes para usar en el examen final; y
3. Decidir qué leer para exponer.

Elaborar un resumen es una estrategia compleja,
consiste en que cada alumno sea capaz de extraer los
conceptos basicos que le permita recordar lo principal
del texto analizado y ponerlos en una extensiéon de dos
parrafos.
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En relacion con decidir qué leer para una exposicion es
un proceso amplio, porque presupone que el estudiante
tenga autonomia para seleccionar el tema de su trabajo
final, dentro de una gama de opciones que suele ofrecer
el profesor. Por Ultimo, las guias de lectura funcionan
como preguntas detonantes para interpretar el texto.
Esta fue la estrategia seleccionada para ser aplicada en
este estudio.

Guias de lecturas

La doctora Carlino (2005) nos recomienda que se elabore
un listado de preguntas que sirvan como guia 0 marco
interpretativo para la comprension de los textos. Estas
preguntas deben tener un nivel de dificultad apropiado
y deben permitir que el estudiante haga inferencias
del texto y, al mismo tiempo, los ayude a diseccionar
apropiadamente lecturas complejas.

Las guias estan compuestas por preguntas implicitas
y explicitas que buscan enfocar lo mas importante del
texto o lo imprescindible que se debe conocer para
desarrollar las competencias que se desean potenciar.
Las preguntas implicitas son las mas dificiles de
responder porque son necesarias las inferencias en la
comprension e interpretacion del texto. También son mas
complicadas de elaborar para el docente porque tienen
el objetivo de incrementar la capacidad de andlisis de
los estudiantes. Segun Elder y Paul (2002, p. 4), “para
responder preguntas analiticas implicitas se nos exige
emitir una opinion personal sobre las mismas y explicar
nuestro razonamiento para llegar a la respuesta o las
respuestas”.

Las preguntas explicitas pueden ser utiles cuando se
requiere cuantificar situaciones, localizar informacién
o detectar caracteristicas especificas. Silvestri
(2006) afirma que las interrogantes explicitas no
suelen necesitar una relectura profunda pues su
comprension es inmadura o incompleta. Estas
preguntas, muchas veces, responden a enumeraciones
sencillas y de memoria, no requieren de grandes
deducciones y en algunos casos se contestan con el
paratexto.

Al realizar este tipo de pregunta se busca desarrollar
la capacidad de elegir ciertos datos puntuales que
ofrece un texto. Puede iniciarse con ellas, pero es
necesario completar la comprension lectora con
preguntas implicitas que obliguen a lector a profundizar.
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La utilizacion de guias representa una gran ayuda para
los estudiantes. Contribuyen a que haya una focalizacion
sobre los aspectos mas relevantes de un texto, sin
importar su complejidad. Con este instrumento se pueden
simplificar las lecturas.

Un listado de preguntas realizado correctamente hace
que el dicente tenga mas confianza a la hora de estudiar
una asignacioén porque tendra a su disposicion preguntas
que lo guiaran durante su estudio. (Carlino, 2005)

La herramienta de guias de lectura debe ir acompafada
en todo momento por el docente. Es necesario que sean
socializadas y que se revise su resolucion en clases para
que se incremente su efectividad.

Se puede dejar autonomia al estudiante para el llenado
de las preguntas, pero si no se revisa adecuadamente
la resolucion, este instrumento podria perder su utilidad
porque los dicentes no tendrian la realimentacion
adecuada sobre las respuestas y no sabrian si estan bien
y si realmente les ayudaran a estudiar los textos.

Paratexto

Otras estrategias de lectura a las que los estudiantes
también pueden acudir son el analisis de los paratextos
para el momento previo a la lectura y la utilizacion de
organizadores graficos de textos para la post-lectura. Es
probable que no conozcan las definiciones de cada una
de estas estrategias, pero a menudo, suelen utilizarlas
para focalizarse y potencializar su memoria.

El paratexto, de acuerdo a Alvarado (1994) son todas
las ilustraciones, graficas, dibujos, tablas, fotos, colores
especiales y cualquier otra representacion que hace
destacar partes integrales del texto. Un titulo en una
forma diferente al resto del texto, una grafica explicativa,
diferentes tamafios y tipos de letras; son solamente
algunos ejemplos paratextuales que el autor destaca
para que se le dé mayor importancia y comprension al
tema.

En una lectura rapida, a través del paratexto, se hace
énfasis en los titulos, subtitulos, notas al margen,
graficas y textos destacados en negrita 0 sombreados.
Son muy visibles y ayudan a localizar el tema o
tépico, y como dijimos antes, pueden contribuir a
responder preguntas literales locales. En muchos
libros de estudio se presentan notas al margen que
suelen ser definiciones puntuales de lo dicho en todo
el texto. Cuando no se dispone de mucho tiempo, se
simplifica si se utilizan los resumenes que sefala el
paratexto.

Organizadores graficos

Padilla, Douglas y Loépez (2010) proponen una
estrategia para organizar y representar de manera
grafica la comprensiéon del contenido de los textos;
estas definiciones estan basadas en las investigaciones
de Menéndez y Palacios (1994) . Los términos, segun
nos explican, puede que no coincidan con los nombres
de otros autores, pero los conceptos expuestos a
continuacion, son los mismos:

1. Mapa conceptual. Exige que se haya logrado
construir conocimiento, pues se debe jerarquizar,
seleccionar y relacionar los conceptos mas
importantes de un texto para lograr la comprension
del mismo.

2. Esquema de contenido o conceptual. Lo definen
como una representacion grafica y simbdlica de las
ideas y relaciones mas significativas de un texto.

3. Cuadro sinoptico. Es llamado cuadro de llaves
y presenta las ideas principales de un texto y las
ordena de mayor a menor generalidad.

4. Cuadro comparativo. Compara dos o0 mas
alternativas con sus respectivas caracteristicas.
Debe existir criterio de comparacion.

5. Cuadro de doble entrada. Es un cuadro comparativo
que puede leerse de manera vertical u horizontal.

6. Lineas de tiempo. Se utilizan para representar
hechos que se suceden en un horizonte temporal.
Son excelentes pararepresentar la historiadonde se
va a destacar los acontecimientos mas importantes
del tema elegido; puede ser una biografia, una
época o la evolucién histérica de un tema.

7. Cuadro cronolégico. Los datos son presentados de
manera ordenada en una secuencia de tiempo.

Estos organizadores graficos sirven para resumir y
pueden ser una manera de aprender a jerarquizar las
informaciones contenidas en las lecturas. En algunos
casos los organizadores no son excluyentes, sin
embargo, algunos sirven mejor que otros para lograr los
objetivos.La estrategia elegida en este proyecto fue la
utilizacion de guias de lecturas, sin embargo, también
se tomaron en cuenta el paratexto y los organizadores
graficos que no son excluyentes de la estrategia
principal seleccionada. En el caso de las primeras,
corresponden a la preparacion por parte de un facilitador
que dirige la comprensiéon del texto. Los otros dos
descansan mayormente en la responsabilidad del lector.
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Metodologia

El proyecto de implementacién de estrategias de
lectura se realiz6 durante el periodo 1-2014/2015
correspondiente a los meses agosto-diciembre de 2014,
en la asignatura Gestion Financiera (CNT-333-T). La
muestra seleccionada fue de 61 estudiantes divididos
en dos grupos de la misma asignatura. En el grupo uno
habia 30 estudiantes de los cuales 18 eran mujeres y
12 hombres. En el grupo dos habia 31 estudiantes de
los cuales 16 eran mujeres y 15 hombres.

Los estudiantes de ambos cursos estuvieron informados
desde el principio de que eran la muestra seleccionada
pararealizar el proyecto de lectura. Segun manifestaron,
estaban muy entusiasmados con las dinamicas que se
agregaron durante el semestre. Hubo combinaciones de
trabajos en grupo en el aula, debates, lecturas parciales
y la recuperacion de saberes previos que les ayudaba a
conectar los contenidos con otras asignaturas.

El grupo uno sirvi6 como piloto en que se aplicé
la estrategia y el grupo dos sirvio de control de este
estudio. Se hizo de esta manera para poder evaluar los
resultados de implementar o no las estrategias en dos
grupos homogéneos o de caracteristicas similares.

El alcance del proyecto fue medido en tres examenes
parciales que se imparten en esta asignatura. Los
resultados no son comparables con otros periodos
porque los examenes impartidos fueron elaborados
sobre bases diferentes a los utilizados anteriormente.
Los examenes de los grupos, control y piloto, pueden
compararse sin inconvenientes pues su grado de
dificultad es similar, su extension es la misma y las
preguntas realizadas implicitas o explicitas representan
la misma cantidad. Es necesario destacar que las guias
fueron implementadas a partir del segundo parcial.

A ambos grupos se les asignoé la practica de realizar
un esquema conceptual sobre uno de los capitulos
asignados para el primer parcial, esta actividad fue
realizada en clases y bajo la supervision de la docente,
pero no se evidencidé ningun impacto. La finalidad de
esta tarea fue desarrollar la capacidad de hacer sintesis
de los estudiantes.

El primer parcial se utiliz6 como diagnéstico y para
comparar resultados sin aplicar estrategias de lecturas.
A pesar de que se usd un esquema conceptual, éste
solamente se aplicé a un capitulo que representa
menos del 20% de las lecturas asignadas en este
parcial (70 paginas en total y el capitulo resumido tiene
12 paginas).
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Guias de lecturas

Para el segundo parcial se implementaron guias de
lecturas en ambos cursos. Sin embargo, en el grupo
uno se pudo corregir y socializar en el aula, mientras
que en el grupo dos no se pudo completar la actividad
porque hubo una gran inasistencia el dia destinado a
esta actividad que era muy cerca de la fecha del parcial.
Es decir, el grupo uno completo la tarea, pero el dos no
pudo hacerlo porque no asistié a clases por razones
personales de los estudiantes.

La primera guia que se elabord contenia treinta
preguntas y se les especificd las tres lecturas que
debian estudiar para poder responderlas. La guia
contenia 24 preguntas explicitas y 6 implicitas. La
guia fue entregada y socializada con los estudiantes
y ellos debian completarla en una semana. Los
estudiantes trabajaron en grupos de tres personas y la
herramienta fue corregida en las clases con el grupo
uno. En el parcial habia 10 preguntas que fueron
elaboradas en formato de opcién multiple y nueve
de ellas estaban en la guia, la pregunta adicional se
utiliz6 como control de loégica de pensamiento de los
estudiantes.

Para el tercer parcial, se elaboraron dos guias de
lectura. El grupo uno completé las tareas asignadas y
fueron corregidas en clases, esto permitié la realizacion
de debates y que se expresaran las conclusiones del
material de estudio. El grupo dos recibié las guias,
pero no fueron corregidas en clases. Asi pudo hacerse
comparaciones entre los dos grupos en condiciones
diferentes.

Las dos guias para el tercer parcial tenian 17 preguntas
entre las dos con 11 preguntas implicitas y 6 las
explicitas. El parcial contenia cinco preguntas teoricas
en formato de opcidon multiple y cinco preguntas de
desarrollo. EI 100% de las preguntas del parcial estaban
incluidas en las guias.

En total, se prepararon tres guias de lecturas, una para
el segundo parcial y dos para el tercero. Las guias de
lectura tenian preguntas explicitas e implicitas que
sirvieron para mejorar la comprension lectora de la
asignatura, con un contenido de tres capitulos para
cada parcial de unas 23 paginas en promedio cada
capitulo.

Caracteristicas de los examenes impartidos

Los examenes aplicados fueron elaborados con
estructura muy similar. Preguntas tedricas y ejercicios
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practicos. En el primer parcial las preguntas teoricas
tuvieron un valor de 40%, en el segundo 35% y en el
tercer parcial 49%. Segun una encuesta verbal a los
estudiantes, el tercer parcial tuvo mayor dificultad porque
la teoria tenia mucho peso en la nota.

Analisis de los resultados

Durante el primer parcial los resultados fueron los
siguientes:

el nivel de comprensién fue primario para los estudiantes
y las exigencias fueron menos rigurosas que en el tercer
parcial.

Durante el tercer parcial el grupo uno respondié las
preguntas y las discutio en clases, mientras que el grupo
dos solamente recibi6 las preguntas en linea y no se
socializaron presencialmente en el salén de clases. Los
resultados del tercer parcial fueron:

Tabla 3
Tabla 1 Letras Grupo Uno Grupo Dos
Letras Grupo Uno Grupo Dos A 7 1

A 1 0 B 18 7

B 3 13 C 3 10

C 12 % D 2 8

D 9 7 F 0

F 5 2

La media en ambos grupos fue de 71/100. Para el
grupo dos, los resultados generales fueron mejores que
los del grupo uno. Aunque no hubo aes, las personas
que aprobaron el examen fueron mas que las que no
lo aprobaron. También puede verse que el porciento
de los que sacaron mas de 80 fue de 42% frente a un
13% que obtuvo el grupo uno. Estos resultados también
se tomaron en cuenta para medir el desarrollo de los
estudiantes.

Para el segundo parcial se distribuy6 la guia de lectura
en ambos grupos. En el grupo uno, que fue el piloto, se
corrigié en clases y en el dos, que es el control, no se
reviso; los resultados fueron:

Tabla 2
Letras Grupo Uno Grupo Dos
A 7 7
B 14 11
C o) 8
D 3
F 0 1

La media en el grupo uno aumenté a 83/100, mientras
que en el grupo dos solo llegd a 76/100. En este parcial
los resultados estuvieron a favor del grupo uno, pues
no hubo F y los que sacaron mas de 80 representaron
70% en el grupo uno, frente al 58% del grupo dos.
Evidentemente el grupo uno incrementé su media diez
puntos y el dos solamente tres puntos. Debido a que en
este parcial tuvieron primacia las preguntas explicitas,

La media del tercer parcial para el grupo uno aumento a
85/100; mientras que el grupo dos disminuyoé a 67/100.
Aqui las notas se distancian por completo, pues un 83%
del grupo uno esta por encima de 80 y, en el grupo dos,
solamente un 26%. Estos resultados evidencian que
es necesario corregir las guias o cualquier estrategia
que se implemente para poder obtener resultados mas
favorables, pues no existe garantia de que los estudiantes
por si mismos realizaran las tareas asignadas. La
mayoria de las preguntas fueron implicitas, lo que obliga
aque los estudiantes construyan sus propias definiciones
a partir de textos especificos.

La media de los 3 parciales del grupo uno esta
representada en el siguiente grafico:

Grafico 1
Media parciales grupo piloto
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Sin embargo, la dinamica para el grupo dos fue como
sigue:
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Grafico 2
Media parciales grupo control
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Se evidencia un declive significativo que es atribuido al
hecho de que las guias no fueron corregidas en el grupo
dos. En este grupo no fueron socializadas en clases las
guias porque correspondian al grupo control. A pesar de
que iniciaron en un punto superior, su desempeno fue

declinando durante el periodo académico.
Conclusién

Los resultados de la implementacion de la estrategia
de apoyar la comprension lectora mediante guias
de lecturas fueron satisfactorios para la muestra
seleccionada. Es importante utilizar instrumentos para
facilitar la comprension de los textos asignados y, como
se vio en los resultados, son mas efectivas cuando se
socializan en clases las respuestas.

La implementacioén de las guias de lectura, como método
principal, y utilizacién de estrategias complementarias,
posibilitaron que hubiese un mayor involucramiento entre
el docente y los dicentes, estableciendo los instrumentos
como hilos conductores del conocimiento desde los libros
hasta la comprension efectiva. Las guias contribuyen a
la construccién auténoma y deben ser elaboradas segun
los objetivos que se persigan en cada asignatura.

Los objetivos se cumplieron y se conté en todo momento
con la colaboracion de los estudiantes del grupo piloto
para la realizacion de las pruebas. Implementar nuevas
estrategias implicé cambios en la planificacién de la
asignatura y el trabajo adicional de elaborar las guias y la
posterior revision junto con los estudiantes. Este tiempo
extra limitd otras actividades que hubo que asignarlas
como tareas extras.
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Los resultados del grupo uno, piloto, mejoraron mucho
mas que los del grupo dos, control, porque hubo mayor
motivacion para realizar las asignaciones adicionales
de completar las guias y socializarlas o debatirlas en
clase. La estrategia implementada contribuyé a mejorar
las notas en los parciales segundo y tercero que suelen
tener un nivel de dificultad mayor que el primero. La
experiencia fue positiva porque logré que los estudiantes
fueran responsables directamente de su proceso de
aprendizaje, y, ademas, las notas del grupo piloto
mejoraron visiblemente.
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