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fijas: La peha pedagogica, Voces de nuestros lectores, Ventanas abiertas a la pedagogia universitaria, Ecos
desde las facultades, Pasos y huellas y Notas bibliograficas.
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EDITORIAL

Desde este escenario hemos abordado en multiples
ocasiones los temas relacionados a la ensefianza, el
aprendizaje y sus actores. En esta vigésima quinta entrega
nos dedicaremos a presentar una serie de articulos
vinculados con las estrategias de ensefianza/aprendizaje.

Todo aprendizaje implica vencer obstaculos cognitivos.
De esto se podria desprender que nadie ensefia a nadie,
sino que cada persona aprende por si misma. Podriamos
pensar, entonces, que la accion docente es insignificante.
Sin embargo, es el docente quien facilita el proceso,
sensibiliza y motiva a sus estudiantes a que quieran vencer
los obstaculos haciendo uso de mejores estrategias para
que asi suceda.

La practica educativa tradicional se ha caracterizado por
la utilizacion de estrategias de ensefianza-aprendizaje
que refuerzan la memorizacion de los contenidos y la
dependencia de los estudiantes hacia sus profesores.
No obstante, en esta nueva edicion nos encontramos
con docentes que han decidido reflexionar sobre la mejor
manera de promover la construccion de los aprendizajes
y explorar estrategias innovadoras que conduzcan al
desarrollo de competencias de sus estudiantes. Nuestros
protagonistas se preguntaban con frecuencia cémo
motivar los procesos de lectura de la bibliografia y la
escritura académica en sus asignaturas; como promover la
investigacion en sus estudiantes; cuales serian los pasos
idéneos para la resolucion de problemas complejos, el
analisis de casos y el trabajo colaborativo para afrontar
los proyectos. Las respuestas a sus inquietudes se han
materializado en buenas practicas docentes y hoy les
presentamos el resultado de sus estudios a través de sus
articulos y relatos de experiencias.

En Ventanas abiertas a la pedagogia universitaria,
presentamos la investigacion llevada a cabo por los
doctores Humberto Closas, Maria Teresa Sanz de Acedo
Baquedano y el Lic. Carlos Matias Hisgen sobre las
estrategias de aprendizaje y su relacion con el rendimiento
académico. El objetivo principal de este estudio reside en
desarrollar un modelo de regresion logistica que permita
explicar o predecir de qué manera las estrategias de
aprendizaje, que habitualmente utilizan los estudiantes
universitarios, influyen en su rendimiento académico.

En Ecos desde las facultades, presentamos tres
proyectos que se llevaron a cabo en el Diplomado de
Lectura y Escritura a través del curriculo en el Nivel
Superior, impartido por el Centro de Excelencia para la
Investigacion y Difusion de Lectura y Escritura (CEDILE).
Iniciamos con el innovador articulo de la profesora Francia
Goémez Bueno. Este proyecto de investigacion-accion
expone la aplicaciéon consciente e intencionada de una

estrategia de aprendizaje denominada “Piramide Invertida
de Escritura”, la cual permite a los estudiantes acceder a una
novedosa practica de escritura tendente a mejorar la fluidez
en la expresion oral en el aprendizaje del inglés como lengua
extranjera. Dicho proyecto se fundamenta principalmente en
la concepcion de la escritura como instrumento cognitivo. Otro
interesante articulo de esta seccion es “Produccion de textos
expositivos y el uso del ABP para la solucion de problemas
practicos en la asignatura de Ingenieria Econdmica” del
profesor Luis Paulino. Este estudio presenta el uso recurrente
de la escritura de textos descriptivos y de seriacion junto
al aprendizaje basado en problemas como estrategias de
ensefanza-aprendizaje. En general, este estudio permite
entender como las estrategias utilizadas logran fomentar en
los estudiantes el pensamiento critico y creativo. Para cerrar
esta seccion, presentamos a la profesora Rosa Alejandra
Liz Reynoso con su valioso articulo “Implementacion de
estrategias de lectura para la asignatura Gestion Financiera”.
Este proyecto muestra la convivencia posible entre letras
y numeros. La profesora concluye que la implementacion
de esta estrategia y de otras complementarias causaron
un aprendizaje mas eficaz, un mayor involucramiento y un
estimulo en la participacion de los alumnos, ya que las guias
contribuyen a la construccion auténoma del conocimiento.

En la seccién de Pasos y huellas, compartimos la trayectoria
de la profesora Doménica Abramo Bruno, una docente
que ha consagrado 46 afios de su vida a la ensefianza en
la Universidad. Esta gran maestra integré las estrategias
necesarias para motivar a los estudiantes y lograr una
participacion activa en el proceso de aprendizaje. En cada
tema compartido con sus estudiantes enfocé el trabajo desde
un proceso practico que implicara la busqueda de informacion,
la aplicaciéon en practicas de laboratorio, la presentacion de
resultados y el debate, segun la naturaleza del tema tratado.

Por ultimo, en Notas bibliograficas, presentamos el libro
“College: Whatitwas, is, and should be” de la autoria de Andrew
Delbanco. Samuel Bonilla nos comenta en la resefia uno de
los temas mas incisivos del libro: la conviccion explicita del
autor de lograr el necesario grado de autonomia en el proceso
de aprendizaje del estudiante. Esa autonomia no se construye
a través de catedras magistrales, donde el estudiante, por lo
general, pasa a ser un ente pasivo y sumiso. La discusion gana
valor si reconocemos la intencion de muchas universidades
de migrar a una estrategia de ensefianza-aprendizaje donde
el estudiante es el protagonista y el profesor un mediador del
aprendizaje.

Esperamos que la lectura consciente de esta edicion se
convierta en una gran motivacién para repensar nuestra
practica docente y reflexionar sobre las estrategias que
usamos como posibilitadoras de un cambio en la educacion
superior.
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La XVII pena pedagogica

El encuentro celebrado para socializar el nimero XXIV del Cuaderno de Pedagogia
Universitaria se llevo a cabo el miércoles 1ro. de marzo en el campus Santiago.
Esta reunion de caracter informal se organizo en el salon de profesores con el
fin de compartir ideas y opiniones sobre los articulos publicados en el CPU. A
continuacion, ofrecemos los detalles de los comentarios principales que suscitaron

los diferentes articulos:

Ana Margarita Haché abri6é el encuentro con unas
palabras de bienvenida y luego invitd a la arquitecta
Leyda Brea para que expusiera el origen de su
investigacion. El estudio inicid con ocho preguntas
para conocer la identificacion de los estudiantes con la
Universidad, su grupo, su Departamento y su campus.
Luego, se realizé una segunda parte, donde el objetivo
cambid y se incluyd la mejora de los departamentos.
En una tercera etapa se solicitd que se extendiera
el estudio a todos los estudiantes de la Universidad.

El objetivo principal del estudio fue el beneficio de los
estudiantes, aunque también, apunté al mejoramiento
de la gestion educativa.

El sentido de pertenencia de los estudiantes descansa
en la calidad y suficiencia de los contenidos y en el afecto
que sienten por sus companeros y por sus profesores
(afiliacion). Ademas, otro factor de alto impacto es el
sentido de apoyo de sus profesores, su disponibilidad
para escucharles y atender a sus inquietudes. La
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profesora Brea afirmé que cuando el estudiante no se
siente perteneciente a un grupo o a su alma mater, no
tendran un buen desempenio.

Mary Anne Bultler, directora de la escuela de Medicina,
recomendé que el estudio se extienda hacia los
profesores, pues muchos no manifiestan ese sentido
de pertenencia. Asegurd, que los docentes que tienen
sentido de pertenencia, transmitiran este sentimiento a
sus estudiantes. Otros docentes también corroboraron
la idea y felicitaron a Leyda por el estudio.

Otra docente preguntd si los estudiantes que
participaron en el estudio estaban vinculados a
actividades extracurriculares. A lo que la articulista
respondié que los resultados indican que mientras
mas participan en estas actividades, se convierten en
promotores de la Universidad y, por ende, aumentaba
su sentido de pertenencia. Asimismo, compartié con los
presentes algunas acciones que se han tomado para la
mejora del campus Santo Tomas de Aquino a raiz de
este estudio.

Lavicerrectoraacadémicadelcampus Santiago, Rafaela
Carrasco, motivé a la reflexion sobre dos factores, la
calidad académica y la atencion, valorandoles como las
contribuciones mas importantes de los profesores para
aumentar el sentido de pertenencia. Ana Margarita
aprecié el desafio de nuevas investigaciones y los
aportes que brindan a la comunidad académica, por lo
que insto a los directores académicos a sacar provecho
del articulo de la profesora.

Se le dio luego el turno a la profesora Sahyly Wehbe,
quien refirié a los presentes la problematica que motivé
su investigacién. La asignatura que imparte en la
carrera de Derecho tiene doce contratos, afirmoé que
estuvo buscando una estrategia que permitiera a sus
estudiantes entender y valorar cada uno de ellos, lo
cual consiguio en el Diplomado en Lectura y Escritura.
La profesora indicé que su estudio es sencillo, pero
que ha impactado en ella y en sus estudiantes, pues
no solo mejord la comprension, sino que ayudo a los
estudiantes a mejorar su escritura.

Una de las preguntas que surgi6 entre los participantes
fue qué significado tuvo para la profesora Sahyly utilizar
esta estrategia de la lengua y qué lecciones aprendi6
en su proyecto de investigacion-acciéon. La profesora
contestd que esta estrategia no esta divorciada de
su area, muy por el contrario, esta vinculada, ya que
una de las competencias principales de un abogado
es la comunicativa. En cuanto a sus lecciones, lo mas
importante para ella fue el aprendizaje junto a sus

estudiantes y el cambio de su enfoque pedagdgico,
el diplomado fue una renovacién para sus estrategias
docentes.

Otra inquietud rond6 alrededor de cémo ha sido
la aceptacién de otros profesores con los que ha
compartido su experiencia. La autora respondio
que ha tenido buena aceptacion y acogida. Una
colega intervino para mostrar su preocupacion sobre
normativas y leyes que no deben resumirse, y que,
por el contrario, considera que mejor debe utilizarse
la estrategia de la reiteracion en los procesos
argumentativos. Sahyly explicé que todos los textos se
pueden resumir como estrategia cognitiva, y, ademas,
que la reiteracion es una estrategia discursiva, que
ambas no se contradicen, pues persiguen objetivos
diferentes. Los presentes valoraron la labor del CEDILE
y su proyecto de Alfabetizacién Académica, ya que las
competencias comunicativas deben trabajarse desde
las diferentes areas y en todas las disciplinas.

Se introdujo la entrevista de Pasos y Huellas
presentando a la profesora Alexandra Borbon, quien
relatdé su trayectoria en la Universidad. Leyo la
definicidn del sentido de pertenencia para indicar cuan
vinculada se siente con la Universidad. Esta excelente
maestra inici6 como docente con menos de 17 afios
y ha mantenido su vida adscrita a esta Universidad.
Resumio sus cuatro décadas como docente: la primera
fue en Santiago ensefiando Biologia; la segunda
década en Santo Domingo, se dedico a hacer manuales
y comenzo a desarrollar su propio estilo, fue solicitada
para ser directora de Ciclo Basico, Estudios Generales;
luego fue directora de Admisiones por 23 afios. Valord
como lo mas importante las huellas que ha dejado
en sus estudiantes. Actualmente se desarrolla como
asesora de la oficina de Estudiantes Internacionales.
Alexandra Borbdn se siente orgullosa de ser parte de
la familia de la PUCMM.

Se despidié el encuentro agradeciendo a los presentes
por su asistencia y sus atinados comentarios o
inquietudes que generaron un didlogo amigable y de
crecimiento en esta comunidad académica.

Asistentes: Rafaela Carrasco, Ana Margarita Haché,
Sandra Hernandez, Faustino Medina, Sahyly Wehbe,
Elsa Margarita Olivo, Edilma Rodriguez, Gladys
Jeannette Rodriguez, Manuel Maza, Yuberkis
Cruz, Carmen Garcia, Ariosto Diaz, Luvian Corniel,
Zahira Quinones, Cristobalina Betemith, Luis Ronald
Capelldn, Leyda Brea, Romy Rodriguez, Lilibette
Alvino, Yunnelio Cedefio, Kenia Rodriguez de Benitez,
Mary Anne Butler, Florilena Paredes.
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Voces de nuestros lectores

Envianos tus comentarios para ser publicados en Voces de nuestros
lectores del Cuaderno de Pedagogia Universitaria, a la direccidn electrénica:
cuaderno@pucmm.edu.do
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En esta seccion compartimos las opiniones que nos envian nuestros lectores
sobre los articulos publicados en el tltimo ejemplar del Cuaderno de Pedagogia
Universitaria: No. 24 / julio - diciembre 2015

Competencias comunicativas y su incidencia en el desarrollo de los
procesos de comprension y produccion discursiva-académica

Muy interesante el articulo “Competencias comunicativas y su incidencia en el desarrollo de los procesos de
comprension y produccion discursiva-académica” del profesor José Alejandro Rodriguez Nufez. Explica muy bien
la importancia de desarrollar en los estudiantes estas competencias comunicativas, partiendo de que son la base
fundamental del desarrollo humano y la interaccion social. Provee herramientas para desarrollar estas destrezas




comunicativas que mejoren las habilidades dialégicas
entre los actores del acto comunicativo.

El articulo me hace reflexionar sobre cémo seguir
optimizando la planificacion de las asignaturas
que imparto, adoptando un giro mas comunicativo-
participativo, el cual desarrolle profesionales capaces
de recibir y transmitir el conocimiento de una manera
mas efectiva, logrando asi ser exitosos en este
competitivo mundo de hoy.

Prof. Nurys Karina Garcia
Departamento de Administracion de Empresas
Campus de Santiago

El resumen como estrategia para mejorar la
comprension lectora en la asignatura Derecho
de los Contratos

Este articulo, fruto de la investigacién-accion, de la
profesora Sahyly Wehbe, me resulté particularmente
interesante por dos razones. La primera de ellas es
el enfoque del resumen como estrategia cognitiva: la
comprension de la lectura. Resumir para aprender y
para aprehender. Asi, el estudiante es el protagonista
de su aprendizaje. La segunda, corresponde al
aspecto pedagogico-metodolégico de construccion del
conocimiento: el resumen como proceso y no como
producto. Entiendo que todos los docentes podemos
implementar lo propuesto por la abogada en cualquier
asignatura. Mis felicitaciones y mi compromiso de
emularla.

Prof. Edwin Paniagua
Departamento de Espariol
Campus de Santiago

Factores que determinan el sentido de
pertenencia de los estudiantes de la PUCMM-
CSTA

El sentido de pertenencia a una institucion favorece la
correcta ejecucion de distintos procesos, incluyendo
el de ensefanza-aprendizaje. Esta es una de las
informaciones que podemos derivar de la investigacion
“Factores que determinan el sentido de pertenencia de
los estudiantes de laPUCMM-CSTA”. Los datos que nos
ofrece la profesora Brea deben calar profundamente en
nuestra conciencia y en nuestra practica docente, de
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tal manera que gradualmente nos permitan reconocer
y mejorar el propio sentido de apego que tenemos
los docentes con la Universidad. Luego, podremos
transmitirlo a los estudiantes a través del afecto y
empefo con los que realicemos cada proyecto y con
los que tratemos a cada uno de estos profesionales en
formacion.

Percibo que el valor de esta investigacion es incalculable
y que el adecuado uso de estos resultados permitiria
en cierto modo una mejora en el desempeno docente
y estudiantil en la Universidad. Su utilizacion podria,
incluso, tener un efecto sinérgico con otros proyectos
institucionales, como es el caso del Plan Estratégico
2016-2021. Felicidades a la autora por estos logros,
pues quizas sin proponérselo ha obtenido unos datos
Utiles en mas de un aspecto. jEnhorabuenal!

Dr. Luis Ronald Capellan Céspedes
Profesor del Departamento de Medicina
Campus de Santiago

Esta investigacion sobre los factores que inciden en
la identificacion de los alumnos con la Universidad es
de alta importancia y enriquecedora perspectiva. Sin
embargo, quisiera agregar algo sobre la identificacion
con la Universidad que se remonta un poco antes
del examen de admision. Es recomendable que el
solicitante de nuevo ingreso conozca bien el lugar
donde va a convivir durante los proximos afnos de su
vida.

Esto asegura que interiorice los reglamentos y
estatutos de la Pontificia Universidad Catélica Madre y
Maestra, asi también debe escuchar las percepciones
de exalumnos y futuros estudiantes. El acercamiento
a este contexto facilitara la comprension sobre el
ambiente cultural donde va a participar el estudiante
durante su vida académica.

Puedo notar por mi experiencia que aquellos estudiantes
y padres que han aceptado que, para integrarse,
primero hay que contextualizarse, entonces ocurren
experiencias académicas que marcan e inspiran. ¢De
qué otra manera seria posible pertenecer si no se
cuenta con la magnifica y maravillosa diversidad que
compone esta Universidad?

Raul Yunén
Departamento de Comunicaciéon Social
Campus de Santiago
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Antonio Hurpberto Carlos Hisgen** Maria Teresa Sanz de
Closas Acedo Baquedano***

Estrategias de aprendizaje y su relacion con el rendimiento académico
mediante regresion logistica

Learning strategies and their relationship with academic
performance using logistics regression

Resumen

El rendimiento académico representa un fendmeno multicausal que posee especial relevancia a la hora de
implementar decisiones en el ambito de la politica, planificacion y gestién educativa, de alli que el presente
trabajo conlleva implicitamente verdaderas perspectivas de transferencia. En este contexto, el objetivo principal
del actual estudio reside en desarrollar un modelo de regresion logistica que permita explicar o predecir de
qué manera las estrategias de aprendizaje, que habitualmente utilizan los estudiantes universitarios, influyen
en el rendimiento académico. Concretamente, se examinaron las relaciones existentes entre las dimensiones
adquisicion, codificacion, recuperacion y apoyo al procesamiento, correspondientes a una version abreviada
de la Escala de Estrategias de Aprendizaje ACRA, y las calificaciones obtenidas por los alumnos encuestados,
los cuales pertenecen a una Universidad Nacional (de gestion publica) de Argentina. La muestra estuvo
conformada por un total de 119 estudiantes (47 mujeres y 72 hombres), con una media de 21.19 afos (DE
= 2.36). La investigacion responde a un disefio explicativo, de linea cuantitativa y de corte transversal. En
la etapa empirica de este estudio, los analisis estadisticos descriptivos y psicométricos, permitieron conocer
el comportamiento de cada una de las dimensiones de la prueba, asi como los indices de consistencia
interna de las cuatro subescalas y del instrumento en su conjunto, valores que en todos los casos pueden
considerarse adecuados y correctos. Los calculos efectuados en el area de inferencia estadistica dieron lugar
a determinar, en el ambito referido, el modelo logistico que mejor se ajusta a los datos muestrales, con el fin
describir la variabilidad de los resultados educativos a partir de las estrategias de aprendizaje.
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Abstract

Academic performance represents a multicausal phenomenon that has particular relevance when it comes
to implementing decisions in the field of policy, planning and educational management. The main objective
of the present study was to develop a logistic regression model that allows to explain or predict how learning
strategies, commonly used by college students, influence academic performance. Specifically, the study
examined the relationships between the acquisition, encoding, recovery and support dimensions of the
process, corresponding to an abridged version of the learning strategies scale ACRA, and the grades obtained
by the participants. The participants in the study, 119 students from a public university in Argentina (47 women
and 72 men) with an average age of 21.19 ( SD= 2.36). This research study corresponds to an explanatory,
quantitative, and cross-sectional design. At the empirical stage, descriptive, statistical, and psychometric
analyses, allowed knowing the behavior of each of the dimensions of the test, as well as the rates of internal
consistency of the four subscales and the instrument as a whole. In all cases, values can be considered
adequate and correct. The calculations carried out in the area of statistical inference resulted in the referral
field, to determine the logistic model that best fits the sampling data, in order to describe the variability of
educational outcomes from the strategies of learning.
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estrategias de aprendizaje; rendimiento académico; estudiantes universitarios; regresion logistica; curva ROC

Keywords

Learning strategies; academic performance; college students; logistics regression; ROC curve

Introduccién

En los distintos niveles de ensefianza formal, los
bajos resultados educativos, derivados de examenes
estandarizados internacionales (p. €j., Proyecto PISA),
constituyen un complejo problema que genera serias
preocupaciones en las autoridades y en diferentes
sectores sociales de América Latina, asi como de otras
regiones occidentales.

En razoén que el individuo es producto de factores tanto
genéticos como ambientales que inciden de forma
diferenciada, el fenomeno del rendimiento académico
es resultado de un conjunto de determinantes
personales que participan tedricamente de acuerdo
con el contexto en el que es analizado.

A modo de ejemplo, respecto de lo expresado,
podemos sefialar que en una investigacion elaborada
por Schiefelbein y Simmons (1981) para paises en
desarrollo, sobre los determinantes del rendimiento en
educacion, se plantea que el mismo es una variable
multidimensional influenciada por factores familiares,
sociales, pedagodgicos y por las caracteristicas del
propio sujeto.

Si bien la falta de éxito en el logro de los objetivos
por parte de los alumnos tiene su origen en diversas
causas, individuales y ambientales, en este estudio
hemos optado por trabajar con las estrategias de
aprendizaje, puesto que es una de las variables que
de forma directa e indirecta tiene mayor incidencia
en el rendimiento de los estudiantes universitarios.

Existe una amplia diversidad de definiciones acerca
de las estrategias de aprendizaje cognitivas vy
metacognitivas; no obstante, muchas de ellas coinciden
en sefialar dos elementos esenciales: a) implican una
secuencia de actividades u operaciones mentales
dirigidas a facilitar el aprendizaje, y b) tienen un caracter
consciente e intencional en el que estan implicados
procesos de toma de decision por parte del estudiante
ajustados al objetivo o meta que pretende conseguir.

En cuanto a la clasificacion de las estrategias, podemos
sefalar que existen diferentes teorias, tales como, el
modelo de procesamiento (Atkinson & Shiffrin, 1968), los
niveles de procesamiento (Craik, 1979; Craik & Tulving,
1985), la representacion mental del conocimiento en
la memoria (Rumelhart & Ortony, 1977), el enfoque
instruccional (Bernad, 1992; Hernandez & Garcia,
1988, 1991; Genovard & Gotzens, 1990), las cuales
hipotetizan que el cerebro funciona “como si” fuera la
condicidon de tres procesos cognitivos basicos: a) de
adquisicion, b) de codificacién, y c) de recuperacion
0 evocacion. Por otra parte, el pleno rendimiento del
sistema cognitivo requiere la colaboracién de otros
procesos de naturaleza metacognitiva, oréctica, social,
etc., es preciso tener en cuenta otro grupo, a los que
Dansereau (1978, 1985) denomina: d) de apoyo.

En esta ultima linea de clasificaciéon de las estrategias,
nos referimos al enfoque instruccional, se encuentra
la opinion de Sanz de Acedo Lizarraga (2010). En
efecto, esta autora ordena las estrategias del siguiente
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modo: a) repaso, b) elaboracion, y c) organizacién; y
considera que son las mas recomendables a la hora de
llevar adelante el proceso de aprendizaje. Es posible
inferir, asimismo, que las dimensiones elaboracion
y organizacion —que efectuando una comparacion
con las estrategias del parrafo anterior podria decirse
que se relacionan con las de codificacion y apoyo,
respectivamente— serian las de mayor relevancia, en
especial la de organizacién, debido a que su empleo
requiere el uso de procesos cognitivos superiores y la
participacion dinamica y creativa del estudiante.

El instrumento de medida que hemos utilizado en esta
investigacion, esta integrado por las cuatro categorias
indicadas precedentemente, las que de manera breve
se describen a continuaciéon (mayores detalles pueden
encontrarse en Roman & Gallego, 1994).

Adquisicion: en este ambito se han constatado dos
tipos de estrategias de procesamiento, aquellas que
favorecen el control o direccién de la atencion, y
aquellas que optimizan los procesos de repeticion.

Codificacién: en general es fraducir a un codigo o de
un codigo; el proceso de codificacion se sitia en la
base de los niveles de procesamiento —relativamente
profundos—y, de acuerdo con éstos se aproxima mas o
menos a la comprension y al significado.

Recuperacion: esta clase de estrategias sirven para
manipular (optimizar) los procesos cognitivos de
recuerdo de informaciéon en la memoria mediante
sistemas de busqueda o generacion de respuesta.

Apoyo: ayudan y potencian el rendimiento de las
estrategias de adquisicion, codificacion y recuperacion,
amedidaque seincrementa lamotivacion, laautoestima,
la atencién, entre otros conceptos; garantizan el clima
adecuado para un buen funcionamiento de todo el
sistema cognitivo.

Respecto de la relacion entre las estrategias de
aprendizaje y el desempefio educativo en distintos
niveles y modalidades de ensefianza, numerosas
investigaciones han encontrado que el logro académico
de los alumnos se incrementa en la medida en que estos
utilizan mayor cantidad de estrategias (De la Fuente,
2004; Lépez, 2006; Torrano & Gonzalez-Torres, 2004).
A su vez, segun sostienen Mifiano & Castejon (2008),
uno de los conceptos mas utilizados en la actualidad,
como determinante personal de tipo cognitivo de los
resultados educativos, es el de las estrategias de
aprendizaje.

En relacion con la tematica, Beltran (1993), uno de los
autores espanoles que ha trabajado especialmente al
respecto, sostiene que los resultados del aprendizaje

estan estrechamente vinculados con el uso adecuado
de estrategias cognitivas (y metacognitivas), que
son las que convierten el material “ensefiado” en
material “aprendido”. De la Fuente, Soto, Archilla y
Justicia (1998), por su parte, observan un aumento del
rendimiento de los estudiantes de Educacién Superior
cuando se les entrena en estrategias de apoyo. En
sintonia con esta apreciacion se encuentran los trabajos
de Castejon, Montanés y Garcia (1993) y de Monereo
y Castelld6 (1997), que afirman que el rendimiento
en Educacion Secundaria se ve principalmente
afectado por las estrategias metacognitivas. También,
Fernandez, Beltran y Martinez (2001) concluyen
que los resultados en alumnos del primer ciclo de la
ESO se ven incrementados por el entrenamiento en
estrategias de aprendizaje, tanto de forma individual
como combinada.

En un estudio realizado por Rossi Casé, Neer,
Lopetegui y Dona (2010), con estudiantes universitarios
argentinos de ambos sexos, se encontré que las
estrategias utilizadas con mayor frecuencia por los
alumnos corresponden a las dimensiones de apoyo al
aprendizaje y habitos de estudio; ademas observaron
que en general los varones utilizan menor cantidad
de estrategias de aprendizaje que las mujeres, esa
diferencia fue mas notable en algunas de tipo cognitivas
y de control del aprendizaje. Asimismo, en el trabajo
mencionado se sefiala que cuando un estudiante es
consciente del conocimiento adquirido y de cémo lo
adquiere, ha aprendido a aprender, y la relaciéon entre
su aprendizaje y su rendimiento académico deberia ser
cada vez mas estrecha.

Igualmente, en la investigacion elaborada por Gargallo,
Suarez y Ferreras (2007), se informa acerca de la
incidencia que las estrategias de aprendizaje tienen en
los resultados educativos de estudiantes que asisten a
dos universidades publicas de la ciudad de Valencia, en
Espafa. Apartirdel poder predictivo que las dimensiones
analizadas poseen respecto del rendimiento, el
orden de relevancia es el siguiente: a) estrategias de
procesamiento y uso de la informacién, b) estrategias
metacognitivas, y c) estrategias motivacionales.

En atencién a las consideraciones realizadas acerca
de la relacién entre estrategias y rendimiento, asi como
en virtud de la literatura consultada sobre el tema,
podemos senalar los dos siguientes aspectos:

1. El papel destacado de las estrategias en la
explicacion del rendimiento académico ha sido
evidenciado en muchos estudios, sobre todo, el
efecto que tiene el uso de estrategias de la escala
de metacognicion, esto es, la capacidad de los
sujetos para planificar, evaluar y regular su propio
proceso de aprendizaje.
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2. La relacién de las estrategias con respecto al
rendimiento académico no es exclusivamente
directa. La capacidad predictiva de esta variable
estd mediatizada por otras, especialmente de
corte motivacional, que ejercen influencia sobre el
rendimiento, formando en realidad un entramado
de relaciones directas, indirectas y reciprocas.

En lineas generales, se presume que el abordaje de
las estrategias de aprendizaje nos permitira analizar y
comprender las relaciones que se establecen entre los
motivos e intenciones que guian la conducta académica
de los estudiantes y el tipo de recursos cognitivos que
éstos ponen en marcha a la hora de enfrentarse a los
diversos aprendizajes. En razon de ello, se presume
que la idea de considerar en nuestro estudio las
estrategias de aprendizaje como influyentes en el
rendimiento académico de los alumnos es correcta y
adecuada para el ambito y el sistema educativo del cual
ha sido seleccionada la muestra.

En este contexto, y con el fin de explicar o predecir
de qué manera las estrategias de aprendizaje, que
habitualmente utilizan los estudiantes universitarios,
influyen en los resultados educativos, nos hemos
propuesto en el presente trabajo desarrollar un modelo
de regresion logistica. La variable criterio de la ecuacion
sera el rendimiento académico (medido a través de las
calificaciones), mientras que las variables explicativas
o predictoras seran las distintas dimensiones que
integran la prueba por la que hemos optado para medir
las estrategias de aprendizaje.

Finalizamos esta seccién indicando que el relevamiento
y analisis de los datos que deriven de la aplicacién del
instrumento elegido en un ambito especifico, generara
la posibilidad de contar con informacion directa del
espacio académico de seleccién de la muestra. Este
hecho es, sin duda, relevante puesto que permitira,
a partir de la lectura y observacion de los resultados,
brindar mejores explicaciones y predicciones acerca
del desempefio de los estudiantes. Esta circunstancia,
a su vez, posibilitara la adopcion de decisiones mas
ajustadas y eficientes con el propésito final de mejorar
los resultados educativos, una problematica de
especial interés en el ambito de la politica, planificacion
y gestidon educativa, por lo que el presente trabajo
conlleva implicitamente verdaderas perspectivas de
transferencia.

Método
Participantes

En el procedimiento utilizado para extraer la muestra
hemos combinado los métodos estratificado (los
turnos de clase, mafiana, tarde y noche, representaron

los estratos), por conglomerados (los grupos-clase
integraban los cluster) y aleatorio simple (pues la
eleccion final de los grupos-clase se realizdé de manera
probabilistica).

En concreto, la muestra elegida estuvo compuesta por
6 grupos-clase, los que totalizaban 119 alumnos (47
mujeres y 72 hombres), con una media de 21.19 afos
(DE = 2.36). Los estudiantes se hallaban inscritos en el
ano 2012 en asignaturas de 2° a 5° afio, pertenecen a
carreras de Administracién y Economia que se imparten
en la Facultad de Ciencias Econémicas (FCE) de la
Universidad Nacional del Nordeste (UNNE), situada en
la ciudad de Resistencia, Argentina.

Diseno

Esta investigacion, inicialmente de naturaleza no
experimental, puede considerarse en un segundo
momento también explicativa, debido al objetivo que
persigue. Si consideramos como criterio el tipo de
informacion que se proveera y el modo de reunirla, el
diseno es de estilo descriptivo mediante encuesta.

En atencion a la forma de administrar el instrumento
de medicion, en este estudio empleamos la técnica del
cuestionario. Si tenemos en cuenta el marco donde se
lleva a cabo, estariamos hablando de una investigacion
de campo. En razéon de cédmo se miden y analizan
los datos, es una investigacion de linea cuantitativa.
Debido a la instancia de recoleccién de la informacion,
este trabajo revela una estrategia de corte transversal.
En virtud del interés por analizar las asociaciones entre
las distintas variables que participan, este desarrollo es
de perfil correlacional.

Procedimiento

Una vez elegida la muestra, la recoleccion de los datos
se llevé a cabo en cada uno de los seis grupos-clase, en
una Unica instancia. En primer lugar, se les informo a los
alumnos participantes que la aplicaciéon del instrumento
en cuestion respondia a un trabajo de investigacion
cuyo objetivo consiste en estudiar la relacion que existe
entre las estrategias de aprendizaje y el rendimiento
académico. También se les indicé sobre la importancia de
responder sinceramente a los distintos items planteados,
que sus respuestas tendrian un caracter estrictamente
confidencial y que la participacion en el estudio era una
decision totalmente voluntaria.

El momento temporal de este proceso fueron los
meses de agosto y septiembre de 2012. La aplicacién
de las escalas la efectuaron los propios profesores, al
comienzo de clase y con el margen de tiempo adecuado
en virtud de las consultas formuladas en la prueba (20
minutos en promedio).
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Instrumentos

A efectos de evaluar las estrategias generales de
aprendizaje, se utilizé una version abreviada de la
Escala de Estrategias de Aprendizaje ACRA (Roman
& Gallego, 1994). El instrumento aplicado ha sido
elaborado a partir de la seleccién de todos aquellos
items de la Escala ACRA que la mayoria de los alumnos
universitarios han informado que habitualmente utilizan
mientras estan estudiando, en un grado de aceptacién
bastante-mucho, tomando como punto de corte una
puntuacion superior al 75% (véase De la Fuente &
Justicia, 2003, pp. 144-145).

La prueba que se empled (produccién de datos
primarios) estda compuesta por 53 items agrupados
en cuatro fases (conserva la estructura factorial del
cuestionario original): adquisicion (9 items, p. ej.,
empleo los subrayados para facilitar la memorizacion),
codificaciéon (10 items, p. ej., hago resumenes de lo
estudiado al final de cada tema), recuperacién (13 items,
p. €j., antes de empezar a hablar o escribir, pienso y
preparo mentalmente lo que voy a decir o redactar) y
apoyo al procesamiento (21 items, p. €j., he pensado
sobre lo importante que es organizar la informacion
haciendo esquemas, secuencias, diagramas, efc.).
Para la medicion de las respuestas se ha utilizado una
escala de tipo Likert, en la que las opciones fueron
valoradas de 1 (nunca o casi nunca) a 4 (siempre o
casi siempre) puntos.

A'su vez, con la finalidad de obtener el modelo logistico
que mejor permita explicar o predecir la varianza de
los resultados académicos, hemos empleado como
variable respuesta las calificaciones alcanzadas por los
alumnos encuestados en las evaluaciones parciales
de aquellas asignaturas del area de Administracion
y Economia que tomaron parte de este estudio
(Organizacion Administrativa, Inferencia Estadistica,
Cuentas Nacionales y Estructura Econdmica Argentina,
Macroeconomia), esta informacioén fue obtenida a partir
de las actas académicas de examen (fuentes de datos
secundarios). Se han seleccionado las calificaciones,
puesto que son el criterio social y legal del rendimiento
en el ambito de los centros educativos, ademas de ser
el indicador mas utilizado en las investigaciones sobre
el tema.

Nos hemos inclinado por un cuestionario reducido, en
el que cada dimension contenga soélo aquellos items
que describen las estrategias mayormente usadas por
los estudiantes universitarios, ya que de esta manera
era posible contar con una escala que, con un formato
mas breve, resultaba ajustada para ser empleada
en el nivel académico superior y potencialmente
util para estudiar la variabilidad de los resultados
académicos.

Analisis de datos

Comenzamos por senalar que la evaluacion cualitativa
del instrumento fue realizada por profesores de los
Departamentos de Administracion y Economia de la
FCE-UNNE, en cuanto a los aspectos: a) pertinencia
del contenido de los items propuestos (indicadores
subjetivos de validez), y b) conformaciéon del
cuestionario en su conjunto (indicadores de la validez
factorial o estructural), resultando favorable en ambos
casos. En efecto, las apreciaciones formuladas por el
grupo de cinco docentes que participaron en el analisis
conceptual del test objeto de interés tuvieron un
porcentaje de coincidencia respecto del primer punto
del 90%, mientras que respecto de la clasificacion
de los items en las cuatro dimensiones de la Escala
ACRA-Abreviada, el porcentaje fue del 85%. Sin
duda, los analisis realizados en la linea de validez
cualitativa (juicio de expertos y grado de acuerdo,
respectivamente), fueron verdaderamente valiosos,
a efectos de minimizar los margenes de error del
cuestionario al momento de su utilizacion en nuestro
espacio académico.

En la etapa empirica de esta investigacion, se
llevaron a cabo diferentes analisis pertenecientes al
dominio de la psicometria (correlacion dimension-
total corregida y consistencia interna), también de la
estadistica descriptiva (algunos estadisticos centrales
y de dispersion) e inferencial (analisis correlacionales,
analisis de regresion logistica y curva ROC; para las
pruebas de hipdétesis, como es habitual, utilizamos la
medida p-valor).

Los diversos tratamientos estadisticos indicados en
el parrafo anterior permitieron, por un lado, conocer
el comportamiento de cada una de las subescalas
de la prueba utilizada y el grado de confiabilidad del
instrumento; por otra parte, dieron lugar a determinar
la ecuacion de prediccion que mejor describia
la relacién entre el rendimiento académico y las
cuatro dimensiones de la Escala ACRA-Abreviada
(EACRA-A). En todos los casos, el procesamiento
de los datos fue realizado con ayuda del programa
IBM SPSS Statistics 22.

Resultados

En atencién al propdsito de esta investigacion y a
los analisis estadisticos anunciados en el apartado
anterior, se presentan de forma sintética los resultados
de aquellos indicadores que nos han parecido mas
convenientes calcular para caracterizar la muestra en
el total de la escala y en las cuatro dimensiones que
conforman la prueba utilizada, asi como entre las
subescalas y el rendimiento académico.

«Estrategias de aprendizaje y su relacion con el rendimiento académico mediante regresion logistica», Antonio Humberto Closas, Carlos Matias Hisgen
y Maria Teresa Sanz de Acedo Baquedano. Cuaderno de Pedagogia Universitaria Vol. 13 | no. 25 | enero-junio 2016 / Republica Dominicana / PUCMM /
ISSN 1814-4152 (en linea) / ISSN 1814-4144 (impresa) / p. 8-20



VENTANAS ABIERTAS A LA PEDAGOGIA UNIVERSITARIA o 1 3

Estudios de las dimensiones del cuestionario
aplicado

En la Tabla 1, pueden apreciarse los valores hallados
para cada una de las dimensiones, asi como para el
conjunto de las mismas, en cuanto a puntuaciones
directas, media y desviacion estandar, los que
resultaron razonables y se encuentran en el rango
de medidas que se esperaban obtener. La utilidad de
estos estadisticos reside, entre otras cosas, en que nos
ayudan a comprender de qué manera se encuentran
distribuidos los datos de la muestra.

Por otra parte, las puntuaciones totales en cada una
de las subescalas muestran correlaciones corregidas
aceptables con las puntuaciones totales en la prueba
(sumatoria de los items que componen las dimensiones,
excluidos aquellos que integran la dimensién cuya
asociacion se evalua), puesto que en todos los casos
superan el valor de referencia .20, observandose la
mas alta (.61) en la categoria denominada Codificacion
(luego siguen las subescalas Recuperaciéon y Apoyo,
convalores .56y .54, respectivamente). Este coeficiente,
denominado indice de homogeneidad corregido, puede
considerarse un indicador del grado de discriminacion
que posee la dimension; cuanto mas alta y positiva sea
la correlacion, mayor sera la capacidad de la dimensién
para discriminar los sujetos respecto del constructo o
concepto que se pretende medir con la escala objeto
de interés.

Respecto de los indicadores a de Cronbach cuando se
excluye la dimension, podemos sefialar que el menor
valor hallado (.58) corresponde también a la subescala
Codificacién (luego siguen las subescalas Recuperacion

Tabla 1

y Apoyo, con valores .60 y .61, respectivamente). Cabe
mencionar que cuanto mas bajo resulte este coeficiente,
mas se pone en evidencia el aporte de la dimension
a la consistencia interna de la escala (se recuerda
que el coeficiente se calcula a partir de los items
que conforman las restantes dimensiones; es decir,
sin la participacion de aquellos que pertenecen a la
dimension cuya contribucién a la fiabilidad de la prueba
se desea medir). La fiabilidad, es una caracteristica
fundamental en cualquier test, y una de las formas de
evaluarla es precisamente a través del coeficiente alfa
de Cronbach, el cual indica la precision o estabilidad de
los resultados; sefiala la cuantia en que las medidas de
la prueba estan libres de errores casuales o aleatorios.
En este sentido, la American Psychological Association
(Wilkinson and Task Force on Statistical Inference,
APA Board of Scientific Affairs (1999), American
Psychological Association (2001)), también la politica
editorial de importantes revistas (Thompson, 1994),
recomiendan calcular el coeficiente de fiabilidad en
cada nueva muestra, y no apoyarse en la obtenida en
otros estudios como aval de la fiabilidad del instrumento.

En atencion a las consideraciones realizadas en los
dos parrafos anteriores, acerca de los coeficientes
correlacion dimension-total corregida y a de Cronbach
sin la dimensién, no cabe ninguna duda que las
dimensiones Codificacion, Recuperacioén y Apoyo son
las que poseen un mayor protagonismo en el marco
general del andlisis de fiabilidad de la prueba EACRA-A.
Por ultimo, se menciona que la consistencia interna
calculada para el conjunto de las cuatro dimensiones
es correcta puesto que el coeficiente alfa encontrado
(a =.70) iguala el criterio de .70 recomendado (Nunnaly
& Bernstein, 1994).

Estadisticos descriptivos y de fiabilidad de las dimensiones de la EACRA-A

Dimension Numeros Puntuaciones Media

de items directas

a de
Cronbach
sin la
dimensién

Correlacion
dimension

DE

total corregida

Adquisicién 9 Min.=12, Méx.=35 | 25.08 | 5.47 31 74
Codificacién 10 Min.=17, Méx.=39 | 29.11 4.42 .61 .58
Recuperacién 13 Min.=27, Méx.=50 | 38.56 | 4.63 .56 .60
Apoyo 21 Min.=48, Mdx.=79 | 64.92 | 6.81 .54 61
EACRA-A (4 dimensiones =53 items): PD. Min. =119 P.D. Mdx.= 192 M=157.66 DE=1572 a=.70
N=119
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Analisis correlacionales bivariados

De acuerdo con los valores de la Tabla 2, puede
afirmarse que la totalidad de las dimensiones (variables
continuas) que componen el cuestionario, como
era de esperar, correlacionan de manera positiva y
estadisticamente significativa (r = .18 a .22, p < .05;
r=.41a .58, p <.01; N = 119). La correlacion mas

Tabla 2
Matriz de correlaciones

baja se presenta entre los elementos Adquisicion y
Apoyo, mientras que la mas alta se observa entre
Recuperacién y Apoyo. Las correlaciones entre las
diferentes categorias de estrategias de aprendizaje y
el rendimiento académico (variable dicotémica) varian
de n=.38 a n = .49, observandose que los coeficientes
de mayor valor corresponden a las dimensiones
Adaquisicion, Codificacion y Apoyo.

Variable Adquisicion Codificiacion Recuperacion Apoyo Rendimiento
académico

Adquisicién 1 AT 22* .18* 49
Codificacién 1 A4** ) el 43
Recuperacién 1 58%* .38
Apoyo 1 40
Rendimiento 1
académico
*p<.05 **p<.01 N=119

Nota: Para cuantificar el grado de relacion lineal entre dos dimensiones de la prueba EACRA-A (variables continuas) se utilizd
el coeficiente de correlacion de Pearson (r). En cambio, para evaluar la asociacién entre cada una de las dimensiones y el
rendimiento académico (continua vs. dicotomica), empleamos el coeficiente de correlacién Eta (n).

Seria conveniente indicar que debido a que las cuatro
dimensiones de la Escala ACRA-A se encuentran con
niveles significativos de correlaciéon bivariada, hemos
procedido a analizar la multicolinealidad (correlacién
entretresomasvariablesindependientes),atravésdelas
medidas estadisticas folerancia (T) y factor de inflacion
de la varianza (FIV). En realidad, lo que habitualmente
esta permitido es la presencia de multicolinealidad
moderada; es decir, de una correlacion minima entre
las covariables que conforman el modelo. Por el
contrario, si la correlacion fuese de mayor importancia,
su efecto seria el incremento exagerado de los errores
estandar y, en ocasiones, del valor estimado para los
coeficientes de regresion, lo que ocasionaria por cierto
que el poder predictivo del modelo se vea afectado.
Sin embargo, es justo sefialarlo, la multicolinealidad no
hara que aparezca significacion estadistica en aquellas
estimaciones donde no existe, y viceversa.

Al respecto debemos senalar que cuando se utilizaron
los dos procedimientos analiticos indicados (T y FIV)
los valores obtenidos fueron correctos, en el sentido
que no revelaban ningun grado de multicolinealidad
(en virtud de que SPSS no aporta indices de
multicolinealidad para la regresién logistica, hemos
utilizado sendos modelos de prediccion lineal multiple

en los que una de las covariables actuaba como
variable dependiente y las restantes covariables como
variables independientes de aquella). En efecto, los
estadisticos T resultaron entre .58 a .89, superando en
todos los casos el valor de referencia .40; mientras que
las medidas FIV se encontraban entre 1.21 y 1.71, esto
es, claramente alejadas de 10. Las referencias que
hemos citado surgen del consenso general tedrico y
empirico que tradicionalmente se emplea para detectar
la existencia de multicolinealidad entre los regresores
de un modelo logistico.

Antes de pasar al siguiente analisis estadistico, seria
conveniente detenernos en la observacién de un
detalle, puesto que podria ayudarnos a comprender
mejor las caracteristicas de los resultados que siguen.
En efecto, nos referimos al hecho que tanto en el
estudio de confiabilidad de la prueba, como en el
analisis de correlaciones entre las categorias de la
EACRA-AYy la variable rendimiento académico, también
en el analisis de multicolinealidad, las dos dimensiones
que invariablemente se revelaron destacadas vy
libres de objeciones para conformar la ecuacion de
regresion en el rol de variables exdégenas, fueron
Codificacién en primer lugar y Apoyo en segundo
término.
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Regresion logistica

En vista del objetivo planteado en este estudio y de los
coeficientes obtenidos en el analisis correlacional, se
ha considerado adecuado emplear en la estimacion del
modelo de regresién logistica el método “Introducir”,
disponible en IBM SPSS Statistics 22. El procedimiento
citado es recomendable en aquellos casos que el
investigador se halla interesado en conducir el estudio
en funcién de los resultados que va logrando, tal como
sucede en esta ocasion.

Se recuerda, ademas, que los propésitos del modelo
logistico residen en determinar la existencia o ausencia
de relacién entre una o mas variables independientes
y la variable dependiente; medir la magnitud de dicha

Tabla 3
Coeficientes estimados y estadisticos relacionados

relacion y explicar o predecir la probabilidad de que la
variable criterio sea igual a 1, en funcioén de los valores
que adopten las variables predictoras (Jovell, 1995).

En atencion a lo expresado, ha sido ingresada como
variable respuesta el Rendimiento académico (0 =
Desaprobado y 1 = Aprobado), y como variables
explicativas o covariables las cuatro dimensiones:
Adaquisicion, Codificacion, Recuperacion y Apoyo de la
Escala ACRA-A. En virtud de las opciones elegidas y
de los datos de la muestra, se han obtenido para las
variables independientes introducidas los valores que
se muestran en la Tabla 3 (coeficientes B del modelo,
desviaciones estandar, estadisticos de Wald, p-valores
asociados, Exp(B) y sus respectivos intervalos de
confianza al 95%).

Variable DE Wald Valorp Exp (B) IC al 95% para Exp(B)
Inferior  Superior
Adquisicién 0.02 0.04 0.33 .56 1.02 0.95 1.11
Codificacién 0.16 0.06 6.43 .01 1.17 1.04 1.33
Recuperacién 0.00 0.06 0.01 .94 1.00 0.89 1.11
Apoyo -0.08 0.04 3.75 .05 0.92 0.85 1.00

Puede observarse en la Tabla 3 que el unico p-valor
asociado al estadistico de Wald (contrasta la hipotesis
nula de coeficiente igual a cero) inferior a .05 es el
relativo al coeficiente B = 0.16, de la variable predictora
Codificacién. Sin embargo, muy cerca de sucederle lo
mismo estuvo el p-valor del coeficiente B =—-0.08, de la
dimension Apoyo. En virtud de lo expresado, asi como
de otros criterios que fueron asumidos a partir de los
restantes valores que se encuentran en la tabla, hemos
considerado razonable sostener que las variables
Codificaciéon y Apoyo serian relevantes a la hora de
explicar o predecir el comportamiento de los resultados
académicos.

Asi pues, es que se procedié a plantear un modelo
logistico binario conformado por las dos dimensiones
mencionadas como Unicas covariables de la ecuacion;
los valores obtenidos pueden apreciarse en la Tabla 4.

Segun puede verse, ahora si se presentan de manera
clara dos p-valores —asociados a respectivos estadisticos
de Wald- inferiores a .05, los correspondientes al
coeficiente B = 0.17, de la variable Codificacién y al
coeficiente B = —0.09, de la variable Apoyo, tal como
habiamos supuesto que ocurriria.

De manera que, para el nivel de significacién adoptado,
a = .05, queda firme el rechazo de la hipodtesis nula
y, en consecuencia, concluimos que ambas variables
serian utiles para explicar/predecir la variabilidad del
desempeno educativo (cabe recordar que la evaluacion
de la significatividad estadistica debe realizarse
sobre los coeficientes B asociados a las covariables,
y no sobre la constante; la que es incorporada en la
ecuacion con el objeto de que el modelo en su conjunto
logre un mejor ajuste a los datos que fueron usados
para estimarlo).
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Tabla 4
Coeficientes del modelo y estadisticos relacionados

Término DE Wald Valorp Exp (B) IC al 95% para Exp(B)
Inferior =~ Superior
Codificacién 0.17 0.06 8.52 .00 1.19 1.06 pesis)
Apoyo -0.09 0.04 4.91 .03 0.92 0.85 0.99
Constante 1.46 2.09 0.49 A48 4.33

En definitiva, a partir de las opciones elegidas y de los datos de la muestra, fue posible estimar los coeficientes
y desarrollar la ecuacion de regresion correspondiente al modelo logistico que se presenta a continuacion:

p(Rendimiento académico = Aprobado) =

1

1+ Exp(-1.46 - 0.17 x Codificacién +0.09 x Apoyo)

Con respecto al contraste global para el modelo que se
acaba de proponer (véase Tabla 5), podemos indicar
que, en el test de bondad de ajuste, el p-valor asociado
al estadistico x2 = 10.09 ha resultado igual a .01, por
lo que se rechaza la hipotesis nula de que todos los
coeficientes de las variables incluidas en el modelo son
iguales a cero.

A su vez, la prueba de Hosmer-Lemeshow (contrasta
la hipétesis nula de que el modelo propuesto puede
explicar lo que se observa), otra forma de evaluar la
bondad de ajuste de un modelo de regresion logistica,
ha proporcionado un p-valor de .53, para el estadistico
Chi-cuadrado cuya medida resulté 7.06, de manera
que, en sintonia con lo expresado en el parrafo anterior,
podemos sostener que el modelo que se propone se
ajusta a los datos empiricos.

Tabla 5
Indicadores globales del modelo

Test x2 Valor p

Bondad de ajuste 10.09 .01

7.06 .53

Hosmer- Lemeshow

Llegados a este punto, creemos conveniente sefalar
que las covariables, -codificacion y apoyo, que
conforman el modelo contrastado empiricamente,
son las que, en la Introduccién de este estudio,
fueron consideradas —realizando un parangoén con las
dimensiones elaboracion y organizacion, sugeridas por
Sanz de Acedo Lizarraga (2010)- las estrategias cuyo
empleo generan mayores utilidades al momento de
enfrentar el proceso de aprendizaje.

Con el objeto de traducir en forma practica la utilizacion
del modelo propuesto, se presenta de inmediato la
siguiente situacion particular. En efecto, si se aplicara
la ecuacion de regresion a los datos de un estudiante
que posea puntuaciones directas iguales o superiores
al valor medio en la dimensién Codificaciéon (29.11)
e iguales o inferiores en la subescala Apoyo (64.92),
se podria predecir que tendria buenos resultados
académicos (se lograrian probabilidades segun el
modelo planteado superiores al 70%, de modo que el
alumno deberia ser clasificado en el grupo de jovenes
que alcanzan los objetivos del curso). Por el contrario,
en aquellos estudiantes con puntajes bajos en la
variable Codificacién y altos en estrategias de Apoyo,
se observaria un menor rendimiento académico, por lo
que requeririan en este caso de medidas pedagodgicas
complementarias a efectos de lograr un mejor
desempefio; las que por cierto no serian necesarias en
la situacién anteriormente descrita.

Curva ROC

Con el objeto de mostrar la capacidad global que
el modelo posee para explicar los resultados del
rendimiento académico, asi como de elegir el punto
de corte mas apropiado para una sensibilidad o una
especificidad determinada, utilizaremos el concepto
de la curva ROC (Receiver Operating Characteristic).
La sensibilidad indica la capacidad del estimador para
identificar correctamente los casos positivos (p. ej.,
proporcién de alumnos que aprueban una determinada
asignatura). Por el contrario, la especificidad es la
probabilidad de detectar correctamente la ausencia de
alumnos aprobados.

En efecto, presentamos e interpretamos a continuacion
los resultados mas relevantes, a partir de los datos
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muestrales y utilizando como variables de contraste las dimensiones Codificacion y Apoyo, mientras que la variable
de estado sera el constructo Rendimiento académico.

En la Tabla 6 pueden apreciarse diferentes valores del area bajo la curva ROC. La estimacién puntual ha resultado
igual a .69 (minimo exigible .50). El desvio estandar de esta estimacion vale .05, valor que multiplicado por 1.96
(corresponde para un nivel de confianza del 95%), luego restado y sumado de .69, nos proporciona respectivamente
el limite inferior (.58) y el limite superior (.79) del intervalo de confianza. Como este intervalo no contiene al valor
.50, podemos afirmar que el area bajo la curva ROC de nuestro estudio es significativamente mayor que el minimo
exigible para un método de diagndstico; lo que se halla confirmado por la significaciéon asintética (.00), que no es
mas que el p-valor del test. En definitiva, podemos rechazar la hipétesis nula [AUC (Area Under the Curve) = .50]
y concluir que la estimacién puntual del area bajo la curva ROC (.69) nos indicaria que las variables de contraste
(Codificacion y Apoyo) que estamos empleando poseen en conjunto una calidad diagnostica correcta para clasificar
el Rendimiento académico de los estudiantes de la muestra.

Tabla 6
Area bajo la curva ROC

IC al 95% para el area

Inferior Superior

En la Figura 1, puede apreciarse la representacion grafica de la curva ROC ajustada a los datos muestrales. En
este caso, la curva esta razonablemente por encima de la recta y = x, por lo que podemos considerar que el método
de diagndstico es aceptable para discriminar los resultados educativos de los alumnos.

10 El dltimo resultado al que
deseamos referirnos en este
apartado, de acuerdo con las
alternativas  seleccionadas vy
las opciones que por defecto

e \ brinda SPSS 22, es la lista de
coordenadas de la curva ROC.
Esta informacion es Gtil cuando se
o5 o esta interesado en decidir puntos

de corte para una sensibilidad o
una especificidad prefijada. Asi,
por ejemplo, podriamos indicar
que para una sensibilidad del
0.4 = 70%, que se consigue en el punto
de corte 0.69 (probabilidad que
podria lograrse utilizando en las
variables de prueba puntuaciones
02 4 directas, por ejemplo, de 29 en
Codificacion y 66 en Apoyo),
tendriamos una especificidad de 1
— 0.36 = 0.64. Esta situacion seria

la mas conveniente, puesto que
o o5 o o s xS frecuentemente lo que se desea
obtener es aquel punto de corte
que genere, al mismo tiempo,

Sensibilidad

1 - Especificidad
Figura 1 Grafico de la curva ROC

Nota: La flecha indica el punto de corte (0.69) que determina la sensibilidad (0.70) y
especificidad (1 — 0.36 = 0.64) conjuntas mas alta (Indice de Youden = 0.34).

«Estrategias de aprendizaje y su relacion con el rendimiento académico mediante regresion logistica», Antonio Humberto Closas, Carlos Matias Hisgen
y Maria Teresa Sanz de Acedo Baquedano. Cuaderno de Pedagogia Universitaria Vol. 13 | no. 25 | enero-junio 2016 / Republica Dominicana / PUCMM /
ISSN 1814-4152 (en linea) / ISSN 1814-4144 (impresa) / p. 8-20



1 8 * VENTANAS ABIERTAS A LA PEDAGOGIA UNIVERSITARIA

los mayores porcentajes de sensibilidad y especificidad
(en este caso se dice que presenta el mayor indice
de Youden, calculado segun la féormula: sensibilidad
+ especificidad — 1). Sin embargo, dicho punto de
corte no necesariamente determina la sensibilidad
ni la especificidad mas alta que podria alcanzar el
test (generalmente estan determinadas por puntos
de corte distintos). De hecho, existen situaciones en
las que se requiere disponer de un test diagnéstico
altamente sensible (p. ej., identificacion de niveles
correctos de rendimiento) o bien altamente especifico
(p. €j., confirmacién de bajos rendimientos). En tales
circunstancias, no es aconsejable utilizar el punto
de corte identificado por el indice de Youden; por
el contrario, resulta mas util conocer los valores de
sensibilidad y especificidad determinados por diferentes
puntos de corte, y optar por aquel que responda al
objetivo buscado.

Todas estas apreciaciones se realizan en el marco
de las posibilidades (fortalezas y debilidades) que el
modelo posee para explicar y predecir la varianza del
rendimiento de los individuos de la muestra, a partir
de las puntuaciones en las subescalas que participan.
Por lo tanto, estas estimaciones e interpretaciones
deben ser consideradas con debida prudencia, en
razén del particular escenario empirico en el que
se ha desarrollado el trabajo y de la metodologia de
abordaje que ha sido implementada, circunstancias que
indudablemente limitan las bondades que la presente
investigacion pudiera ofrecer.

Sin embargo, en atencion a que el numero de aciertos
globales del modelo es uno de los indicadores mas
importante de la bondad de ajuste del mismo, podemos
sostener que la ecuaciéon estimada resulta razonable
para clasificar y predecir las categorias de la variable
dependiente. En efecto, lo anterior se apoya en el
hecho de, si se aplicara el modelo propuesto a las
observaciones muestrales, se obtendria un porcentaje
de éxito del 70%, segun ha sido anticipado.

Finalizamos este punto indicando: a) los analisis
descriptivos y correlacionales, llevados a cabo en los
dos primeros apartados de esta seccion, proporcionaron
informacion coherente con el modelo logit obtenido; b)
mediante la utilizacion de la ecuacién de regresion,
pudo comprobarse que los estudiantes que obtuvieron
puntajes directos iguales o superiores a la media en la
variable Codificacion (29.11) e iguales o inferiores en
la subescala Apoyo (64.92), tendrian una probabilidad
mayor al 70% de alcanzar los objetivos del curso (el
modelo que se propone proporcionariaprobabilidadesen
todos los casos superiores al 50%, por lo que los alumnos
deberian ser asignados en el grupo de aprobados); c)
fue posible apreciar la validez explicativa, predictiva y
discriminante de la EACRA-Ar especto del rendimiento

académico, en especial de las dimensiones que
participan como covariables del modelo.

A modo de sintesis, podria expresarse que, tal como
se presumia, la investigacién puesta en marcha nos
ha permitido contrastar empiricamente que /a correcta
utilizacion de las estrategias de aprendizaje contribuiria
con el logro de mejores resultados educativos. Este
hecho resulta por si mismo trascendente y es suficiente
para sugerir llevar adelante pautas de intervencién
institucionales con el fin de que los estudiantes tomen
conciencia de su relevancia y adquieran el conocimiento
necesario a efectos que las utilicen con la destreza
adecuada.

Discusién y Conclusiones

En el presente estudio nos habiamos propuesto
principalmente concretar, en un dominio estadistico de
tipo psicométrico, descriptivo e inferencial, el desarrollo
de un modelo de prediccion logistica que permita
explicar o predecir las relaciones existentes entre las
estrategias de aprendizaje y el rendimiento académico,
empleando una muestra conformada por estudiantes
universitarios de Administracion y Economia. Pues
bien, en vista de los resultados obtenidos en el marco
de esta investigacién, podemos afirmar que el objetivo
planteado ha sido logrado.

El analisis de los datos que derivaron de la aplicacion
de la EACRA-A, generd la posibilidad de contar con
informacion directa del espacio académico de seleccién
de lamuestra. Este hecho es, sin duda, relevante puesto
que permite, a partir de los resultados, brindar mejores
explicaciones y predicciones acerca del desempefio
de los estudiantes, posibilitando a posteriori adoptar
decisiones mas ajustadas y eficientes con el propdsito
final de mejorar los resultados educativos.

Asi, p. €j., podria proponerse que aquellos grupos de
alumnos en los que se haya observado problemas
con el rendimiento académico, respondan a la
EACRA-A, particularmente las dimensiones referidas
a Cadificacion y Apoyo. Luego, se evaluarian las
puntuaciones directas de sus respuestas y en funcién
de ello se aplicaria la metodologia de intervencion
(acciones pedagdgicas y medidas psicoeducativas)
que se consideren mas convenientes (podria ponerse
en marcha un taller psicopedagdgico de libre acceso
y funcionamiento permanente en cuyo ambito se les
ensefie a los alumnos que lo necesiten la correcta
utilizacion de aquellas estrategias de aprendizaje que
requiera la realidad educativa de cada estudiante).

Ahora bien, en caso que los valores medios de las
puntuaciones directas en las dimensiones mencionadas
den lugar a cierta duda respecto del desempefo
académico de los alumnos, podria utilizarse el modelo
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de regresion logistica en conjunto con el concepto de
la curva ROC (a efectos de decidir puntos de corte que
permitan optar por una sensibilidad o especificidad que
responda al objetivo buscado), con el objeto de calcular
la probabilidad acerca de sus resultados educativos.
De este modo podria despejarse la incertidumbre que
pudiera presentarse, posibilitando a continuacion la
adopcion de pautas de intervencion ajustadas a cada
problematica en particular.

A partir de algunos estudios iniciales (descriptivos,
correlacién dimension-total y alfa de Cronbach)
realizados basicamente sobre las dimensiones del
test utilizado, asi como de los analisis implementados
posteriormente (correlaciones bivariadas,
multicolinealidad, regresion logistica y curva ROC),
fue posible: a) comprobar que el cuestionario aplicado
constituye un instrumento fiable y valido; b) evaluar las
correlaciones entre las dimensiones del cuestionario,
asi como entre éstas y el rendimiento académico; y
c) obtener una ecuacion de regresion que permite
clasificar razonablemente el desempefio educativo de
los estudiantes de la muestra, por cierto, motivo central
en esta investigacion.

Si bien los resultados logrados indican ciertas
evidencias acerca de las bondades de este estudio,
creemos necesario sefalar algunas limitaciones que
hemos observado.

En primer lugar, los sujetos de la presente investigacion
fueron alumnos pertenecientes a un centro académico
especifico, lo que quizas no permite hacer inferencias
demasiado amplias sobre otros estudiantes
universitarios, menos aun extender los resultados
obtenidos sobre otras poblaciones no representadas
en la muestra. En segundo término, el modelo que se
propone solo cuenta con dos de las cuatro posibles
variables predictoras, lo que probablemente se deba a
que la influencia de las estrategias sobre el rendimiento
académico no es exclusivamente directa, sino que
su capacidad explicativa y predictiva se encuentra
mediatizada por otras variables, especialmente de tipo
motivacional, que afectan el rendimiento, formando
asi un entramado de relaciones directas, indirectas y
reciprocas.

A pesar de lo expuesto, por lo que los resultados
alcanzados deberian considerarse con cierta cautela,
pensamos que el estudio realizado debe ser reconocido
como un paso adelante en el abordaje del complejo
tema objeto de interés y, consecuentemente, un aporte
a la comunidad cientifica y profesional del area de
conocimiento, con posibles proyecciones en politica,
planificacion y gestion educativa.

El trabajo llevado a cabo nos hizo ver con interés el
desarrollo de futuras investigaciones en torno a los

siguientes temas: a) utilizando otros determinantes del

rendimiento, ademas de las estrategias, elaborar
un modelo causal y probar su validez de medida
y global, empleando la técnica multivariante
denominada estructuras de covarianza; b) replicar
la actual elaboracion usando un disefio longitudinal,
con evaluaciones periddicas en intervalos de tiempo
determinados; lo que proporcionaria informacion
sobre los posibles efectos o cambios que ocurren en
la utilizacién de las estrategias por causa de la edad
y la adquisicién de nuevas competencias, entre otros
factores.

Como ultima reflexion se indica que el hecho de
haber logrado un modelo empirico en un determinado
contexto académico y socio-cultural (estudiantes de
Administraciéon y Economia en Universidad Nacional
de gestién publica de la zona noreste de Argentina), da
origen a contar con un nuevo marco de referencia, lo cual
permite ampliar la metodologia utilizada y el instrumento
de medida aplicado. Desde nuestro punto de vista, las
estrategias de aprendizaje representan un concepto
relevante debido a su implicancia en los resultados
académicos, por lo que deberian incrementarse sus
lineas de investigacion a efectos de lograr un mayor
desarrollo sobre su conocimiento. Esta accién seria
una importante contribucion con el fin de mejorar
el desempefio de los alumnos, que como es sabido,
constituye una de las principales preocupaciones de
los sistemas educativos estatales en la mayoria de los
paises y regiones de nuestro planeta.
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fluency in learning English as a foreign language
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Resumen

Este proyecto de investigacion-accion ejemplifica la aplicacion consciente e intencionada de una
estrategia de aprendizaje denominada “Piramide Invertida de Escritura” la cual permite a los estudiantes
acceder a una novedosa practica de escritura tendente a mejorar la fluidez en la expresién oral en
el aprendizaje de inglés como lengua extranjera. Dicho proyecto se fundamenta principalmente en la
concepcion de la escritura como instrumento cognitivo, en la importancia de la fluidez en el desarrollo
de la expresion oral de lenguas extranjeras, y en la diversidad de estrategias cognitivas que intervienen
en los procesos de aprendizaje. Su disefio de corte investigativo-participativo, bajo la modalidad de
busqueda reflexiva, favorecio la participacion activa de la poblacion objeto de estudio durante las
seis semanas de implementacion. A la luz de los resultados, se puede concluir que la aplicacion de
la estrategia denominada “Piramide invertida de escritura” evidencio que la escritura tiene un impacto
positivo en la expresién oral en estudiantes adultos jovenes en nivel avanzado de una lengua extranjera.

Abstract

This action research project exemplifies the conscious and deliberate application of a learning strategy
called “Inverted Writing Pyramid” which allows students to access a novel writing practice aimed at
improving oral fluency in the learning of English as a foreign language. This project is based mainly on
the conception of writing as a cognitive instrument, on the importance of fluency in the development of
oral expression of foreign languages, and on the diversity of cognitive strategies involved in the learning
processes. Its investigative-participatory design, under a reflective quest approach, favored an active
participation of the target population during the six weeks of implementation. Based on the results, it
can be concluded that the implementation of the strategy called “Inverted Writing Pyramid” showed that
writing has a positive impact on the oral language of young adults in the advanced level.
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Introduccion

El proyecto de investigacién-accion denominado
“Piramide Invertida de Escritura: una estrategia para
mejorar la fluidez en la expresion oral en el aprendizaje
de inglés como lengua extranjera” representa la
culminacion del Diplomado en Lectura y Escritura a
través del Curriculo en el Nivel Superior, como parte
del Programa de Alfabetizacion Académica que lidera
el Centro de Excelencia para la Investigacion y Difusion
de la Lectura y Escritura (CEDILE) en la Pontificia
Universidad Catélica Madre y Maestra (PUCMM).

La alfabetizaciéon académica plantea el reto de
proporcionar a los alumnos oportunidades para
“aprender a aprender” a partir de nuevas practicas
de lectura y escritura desde las distintas disciplinas,
replanteando la lecturay la escritura como herramientas
de aprendizaje, lo que habra de conducir a mejorar el
desempefio de los alumnos, a reflexionar y transformar
la practica docente y a desarrollar proyectos de
investigacion-accion e innovacion en el aula, que segun
Carlino (2005), son algunas de las alternativas de las que
dispone el profesor reflexivo para enfrentar estos retos.

La reflexion sobre nuestra practica docente nos
llevd a explorar estrategias innovadoras de lectura
y escritura aplicables a la asignatura que impartimos
que pudiesen ayudar a los alumnos a convertirse en
mejores aprendices. Es asi como nos embarcamos
junto a los estudiantes del curso de Inglés Avanzado |,
en un proyecto para la aplicacion de una estrategia que
hemos denominado “Piramide Invertida de Escritura”,
que contribuira a mejorar la fluidez en la expresién oral
de los alumnos en el proceso de aprendizaje de inglés
como lengua extranjera.

En este articulo describimos la estrategia seleccionada,
el acercamiento con los estudiantes y sus opiniones
sobre la misma, y presentamos un analisis de los
resultados y las conclusiones a las que arribamos con
la colaboracién del profesor acompanante como testigo
de todo el proceso.

Antecedentes y justificacion

Lalecturay la escritura no son ajenas al aula de lenguas,
por el contrario, forman parte esencial en el desarrollo
de la competencia comunicativa en la lengua objeto
de estudio. Del mismo modo, la fluidez en la expresion
oral es una competencia importante de la produccion
oral general que deben alcanzar los alumnos en el nivel
avanzado de inglés.

Diversas investigaciones y experiencias de aprendizaje
de lenguas extranjeras se refieren al rol de la escritura

en la adquisicién del conocimiento y la relacién lectura'y
escrituraendicho proceso. No obstante, MacArthuretal.
(2008) senalan que no se ha investigado a profundidad
la relacion entre el desarrollo del lenguaje oral, la lectura
y la escritura, aunque es claro que el lenguaje oral y
escrito estan relacionados de una manera general, mas
particularmente, la escritura parece desarrollarse a
partir del lenguaje oral, principalmente en el aprendizaje
de la lengua materna, y a temprana edad.

Sin embargo, se ha encontrado que la escritura
parece afectar el lenguaje oral, al menos en formas
de desarrollo mas tardia. Sobre la interrelacion entre
el lenguaje oral y el escrito, Bigas y Correig (2000)
expresan que “a medida que avanza el conocimiento
del lenguaje escrito, se modifica el conocimiento del
oral. Es decir, la competencia en el lenguaje escrito
genera competencia en el oral”. (p. 107).

Considerando los referidos beneficios de la escritura, la
diversidad de estilos de aprendizaje y la responsabilidad
del maestro de buscar siempre procedimientos Utiles
y significativos para los estudiantes, nos parece
pertinente la incorporacién estrategias de escritura
a la amplia gama de actividades orales interactivas
y estrategias de aprendizaje presentes en el aula de
lenguas y disefiadas para mejorar la expresion oral,
sobre todo, si tomamos en cuenta que “el desarrollo y
aplicacion de estrategias en el proceso de ensefianza
y aprendizaje de los contenidos de una materia es uno
de los elementos que justifica toda actuacién didactica”.
(Castillo & Cabrerizo, 2006, p.22).

Es preciso sefialar que la investigaciéon y exploracion
en diversas fuentes sobre actividades o estrategias
destinadas a mejorar la fluidez en la expresién oral
en el aprendizaje de inglés como lengua extranjera no
arroja referencias a estudios realizados o actividades
propuestas para el desarrollo de la fluidez oral mediante
una estrategia de escritura similar a la que nos
proponemos aplicar, es decir a la Piramide Invertida de
Escritura.

Fundamentos teoéricos

Los elementos que conforman el marco tedrico se
desarrollan en torno a tres ejes fundamentales: la
escritura como instrumento cognitivo, la diversidad de
estrategias cognitivas en el proceso de aprendizaje y la
fluidez en la expresién oral.

La escritura como instrumento cognitivo

Es evidente que, de las habilidades basicas para
aprender una lengua, la escritura es la mas compleja,
pues es la que conlleva procesos cognitivos mas
elevados y unas convenciones formales que se afiaden.
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En palabras de Carlino (2013, p.24), “al escribir se ponen
en marcha procesos de aprendizaje que no siempre
ocurren en ausencia de la produccion escrita”. La misma
Carlino refiere que numerosos estudios han revelado
que una gran parte de los estudiantes universitarios no
hacen un uso epistémico de la escritura, es decir, no
la usan como herramienta cognitiva para organizar lo
que puede pensarse sobre un tema, como instrumento
para conectarse con un temay para descubrir lo que es
posible decir acerca de dicho tema.

Es por eso que fomentar la produccion escrita en
nuestros alumnos es capacitarlos para pensar mejor
y, por supuesto, para expresarse mejor. Segun Bigas
(2000), la lengua escrita es un instrumento esencial
para el desarrollo del pensamiento, ya que escribir
implica actividades intelectuales como:

» Pensar previamente lo que se quiere decir.
* Seleccionar y elegir la informacion.
» Hacer abstraccion de lo concreto.

En ese mismo orden, Lantolf (2000) ha sefalado que
la ensefanza de una segunda lengua debe promover,
idealmente, el desarrollo de la escritura formal e
informal con el aprendiz como centro del proceso,
ayudando a romper asi la jerarquia tradicional entre
docente y alumno y promoviendo un ambiente de
apoyo y confianza mutua.

Mucho se ha hablado de la importancia de la lectura y
escritura para el aprendizaje de una segunda lengua;
sin embargo, tal como expresara Brauer (2000), a la
escritura se le sigue asignando, igual que en el pasado,
un lugar secundario en la ensefianza de lenguas
extranjeras.

Mirando atras, Kroll (1991) habia propuesto que la
lectura y la escritura deben dejar de ser pasivas y
que, por el contrario, en su papel activo promuevan la
habilidad del estudiante de comunicarse, no sélo a nivel
del texto discursivo, sino también a nivel del discurso
hablado.

La diversidad de estrategia cognitivas

Las diferentes escuelas de pensamiento en el area de
la linglistica y, posteriormente, de la psicologia han
tratado de explicar como la persona aprende y cémo
las variaciones cognitivas en el aprendizaje de una
segunda lengua explican por qué todos los alumnos no
obtienen igual beneficio de una misma actividad. Los
estilos de aprendizaje determinan las estrategias de
aprendizaje empleadas por los individuos para enfrentar
problemas especificos en contextos particulares de
aprendizaje. (Brown, 2014). Con el término “estrategias”
nos referimos a las acciones especificas o procesos
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realizados por el aprehendiente para facilitar, acelerar
y hacer el aprendizaje mas divertido, mas directo y
transferible a nuevas situaciones. (Oxford, 1990).

Weinsten y Mayer (2006) clasifican las estrategias
en cinco categorias de aprendizaje, dependiendo del
grado de control cognitivo que ejerce el alumno frente a
una tarea. Estas categorias son:

1. Estrategias de repaso o repeticidn: incluyen
practicas de registro, copia, repeticion vy
técnicas de estudio basicas, donde el control
cognitivo es bajo.

2. Estrategias de elaboracion:  favorecen
las conexiones entre los conocimientos
previamente adquiridos y los nuevos. Aunque
mayor, el nivel cognitivo sigue siendo bajo.

3. Estrategias de organizacién: suponen el
dominio del agrupamiento, ordenacion y
categorizacion de datos y el dominio de
competencias como identificaciéon de una
estructura  textual, modelos, actitudes,
clasificaciones, taxonomias. El control cognitivo
que se requiere es superior.

4. Estrategias de regulacion o de control de
la comprensién: abarcan la utilizacion de
habilidades meta-cognitivas, meta-atencion,
meta-comprension, meta-memoria. El control
cognitivo es elevado.

5. Estrategias afectivas y motivacionales: incluye
las preferencias cognitivas, instruccionales
y ambientales que muestra el alumno al
momento de aprender y el control que es
capaz de ejercer sobre estas variables, y por
tanto, una utilizacion estratégica consciente e
intencionada. Exige el grado maximo de control
cognitivo. (Castillo y Cabrerizo, 2006).

De modo que seleccionar la estrategia idonea para
encarar una situacion en particular no es tarea sencilla.
Para la creacion de esos ambientes de aprendizaje e
identificacion de una estrategia de escritura que sirva al
propdsito de mejorar la fluidez en la expresion oral en
el aprendizaje de inglés como lengua extranjera de los
alumnos, debemos considerar la fluidez como uno de
los criterios de evaluacion de la expresién oral y de la
competencia comunicativa en general, como establece
el programa de la asignatura.

La fluidez en la expresién oral

La fluidez ha sido estudiada desde diferentes disciplinas
por muchos autores, entre ellos Lennon (1990) y Oxford
(1990), quienes se han referido a la fluidez como la
habilidad de hablar en forma coherente y razonada o
la habilidad de tener ideas apropiadas para expresarse
en un amplio rango de contextos. También tenemos la
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definicién propuesta por el Marco Comun Europeo para
la Lenguas Extranjeras (2002) que se refiere a la fluidez
como “la capacidad de articular, de seguir adelante y de
desenvolverse bien cuando se llega a un callejon sin
salida” (p. 125).

Otros estudios sobre el desarrollode lafluidezenlenguas
extranjeras han presentado como caracteristicas de
fluidez la capacidad de seguir adelante y de salvar
los obstaculos. Por ejemplo, Fillmore (1979) en
Pradas Macias (2004, p. 78), refiere que “la fluidez es
la habilidad de llenar el tiempo con habla y que una
persona que es fluida en este sentido no tiene que
pararse muchas veces a pensar qué es lo siguiente que
quiere decir o como decirlo”.

Sin embargo, las pausas no siempre significan falta de
fluidez. En tal sentido, Thornbury (2005, p. 8) establece
también que, dependiendo de la situacion, las pausas
pueden ser un elemento de falta de fluidez o no. Estas
pueden ser largas, pero en ningun caso frecuentes,
colocadas en lugares apropiados, generalmente
rellenas y con largos fragmentos de discurso entre
ellas. En sus propias palabras, las caracteristicas de la
fluidez muestran que:

- las pausas pueden ser
frecuentes

- las pausas suelen estar llenas

- se producen pausas en los puntos de transicion
significativos

- hay ciclos largos de silabas y palabras entre
pausas

largas, pero no

Para que la expresion oral, especialmente la fluidez, se
afiance y desarrolle adecuadamente, tal y como indica
Bygate en Alcoba (2000), lo primero que hay que tener
claro es que la puesta en practica de la expresion oral
exige al hablante dos condiciones esenciales:

1. Conocimiento: para poder producir oraciones y
textos correctos.

2. Habilidad, destreza: para ser capaz de tomar
decisiones, en el transcurso de la propia
conversacion, y asi adaptar el discurso al contexto
en el que se actua.

Gracias a la psicolinguistica se han obtenido datos
importantes sobre los procesos cognitivo-linglisticos
que materializan la actividad verbal. Tenemos, por
ejemplo, la hipotesis del “periodo critico” formulada
por Eric H. Lenneberg, segun la cual el desarrollo del
lenguaje puede ser sometido a la existencia de un
periodo critico, desde el nacimiento hasta la pubertad.
Este periodo critico se evidencia en la adquisicion de
una segunda lengua, donde el desarrollo del lenguaje
resulta extremadamente costoso en los adultos en

comparacion con el proceso de adquisicion de la lengua
que realizan los bebés. (Anula Rebollo, 2002).

A partir de esta premisa, el enfoque didactico que se
adopte debe tomar en consideracion la edad de los
alumnos, motivarlos a participar activamente en la
adquisicion de los conocimientos y a desarrollar las
destrezas necesarias para expresarse con fluidez
en diferentes situaciones de comunicacion. El reto
es, pues, prepararlos para enfrentar las variadas
limitaciones y dificultades que les impiden expresarse
con fluidez cuando se presenta algun escollo en la
comunicaciéon. Segun Rabéa (2010), podemos pensar
en dificultades o limitaciones de conocimiento, presién
de tiempo, participacion desigual de los alumnos,
inhibicién o sentimiento de vergiienza, miedo a cometer
errores, dificultad para mantener la lengua extranjera
en el transcurso del intercambio comunicativo, falta de
confianza en uno mismo o falta de interés real en el
tema del que se trata, entre otros.

Las preguntas de investigacion

En consonancia con la Mision de la PUCMM de
formar profesionales con determinadas competencias
comunicativas para su integracion al entorno global, el
programa de inglés ha sido disefiado pensando en los
alumnos, quienes pasan a convertirse en el eje central
de todo el proceso, de modo que logren vivir una
experiencia de aprendizaje y adquirir los conocimientos
necesarios para comunicarse efectivamente en inglés.

Para lograr la interaccion en una segunda lengua se
requiere que el aprendiz se inscriba en diferentes
tipos de comunidades discursivas, tanto en su vida
académica como en el ambito personal, social o
profesional, y que alcancen un alto nivel de dominio de
la expresion oral y escrita, y de lalecturay la escucha. A
tales fines, se han introducido cambios significativos en
las estrategias didacticas y metodoldgicas, las cuales
se basan ahora en un nuevo enfoque comunicativo,
mucho mas participativo e interactivo, y centrado en
el alumno. El curriculo consta de nueve cursos: dos
cursos basicos, dos intermedios, dos avanzados, un
curso de conversacion avanzada, un curso de redaccion
académica, y un curso de inglés con fines especificos.

El curso de Inglés Avanzado |, ILE-301, Grupo 002,
objeto de este estudio, es un curso ecléctico donde se
abordan tépicos de diversa indole y donde se utilizan
muchas estrategias y actividades comunicativas e
interactivas comunes en el aprendizaje de inglés para
desarrollar la oralidad. Sin embargo, se ha observado
que muchos de los alumnos muestran cierto nivel de
dificultad al expresarse oralmente sobre los temas
fuera de su entorno disciplinario. Algunos parecen
ser timidos, otros necesitan mucho mas tiempo para

«Piramide invertida de escritura: una estrategia para mejorar la fluidez en la expresion oral en el aprendizaje de inglés como lengua extranjera»,
Francia Gomez. Cuaderno de Pedagogia Universitaria Vol. 13 | no.25 | enero-junio 2016 / Republica Dominicana / PUCMM / ISSN 1814-4152 (en linea) /
ISSN 1814-4144 (impresa) / p. 21-30



pensar, para encontrar la palabra apropiada, traducir,
o dar forma y sentido a sus ideas. Es decir, no han
alcanzado plenamente el nivel de fluidez establecido
en los criterios de evaluacién para dicho curso.

Entonces, nos preguntamos: ¢;La aplicacion de
estrategias de escritura contribuira a mejorar la fluidez
en la expresion oral en el aprendizaje de inglés como
lengua extranjera de los estudiantes en el Curso Inglés
Avanzado |, Grupo 002? ;Seran dichas actividades
relevantes y significativas para los alumnos?

Metodologia y contexto

Estas interrogantes nos motivaron a disefar un
proyecto bajo el formato de investigacién-accion,
mediante la técnica de la observacion directa de una
muestra seleccionada, no aleatoria, en el ambiente y
contexto natural donde se haidentificado el problema de
estudio, adoptando una modalidad de busqueda auto-
reflexiva porque “esta perspectiva posibilita efectuar
diagnosticos y al mismo tiempo encarar acciones de
intervencién que tiendan, en el menor plazo posible, a
mejorar los procesos de ensefianza y de aprendizaje”.
(Carlino & Martinez, 2008, p. 16). Esta investigacion
cualitativa se enmarca en el contexto de la Mision y
Modelo Educativo de la PUCMM y de su Programa

Tabla 1

Rubrica para evaluacion de la expresién oral
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Inglés, que plantea la preparacién de un profesional
con unas competencias comunicativas que le permitan
desenvolverse exitosamente en la sociedad actual.

La poblacion objeto de este proyecto la constituyen
los alumnos del curso de Inglés Avanzado | (ILE-301),
Grupo 002, durante el Periodo Académico 1-2014-205,
en el Campus Santo Tomas de Aquino de la Pontificia
Universidad Catdlica Madre y Maestra (PUCMM). Un
grupo heterogéneo en cuanto a composicién: con un
total de 18 alumnos, nueve de sexo masculino y nueve
de sexo femenino, jovenes adultos en el rango de
edad comprendido entre los 18 y 23 afos, asi como en
segundooterceranode carrera endiferentes disciplinas:
siete en Ingenieria, (Civil, Industrial, Telematica), tres
en Comunicacion Social, dos en Administracién, dos en
Hoteleria, dos en Arquitectura, uno en Mercadeo y uno
en Economia.

Larubrica a continuacion es el instrumento metodolégico
escogido para medir el impacto de la estrategia.

Endicharubricase establecenloscriteriosgeneralespara
la evaluacion de los diferentes aspectos de la expresion
oral en este curso; sin embargo, para los fines del
proyecto, solo se toma en consideracion los parametros
establecidos para evaluar la fluidez en la expresion oral.

Clarity

All questions and
answers were awkward
and incomprehensible.

Questions and answers
were awkward and
incomprehensible to
understand at times

Questions or answers
were awkward at
times but always
understandable.

Questions and answers
were clear and
comprehensible.

Pronunciation

Student's pronunciation
was incomprehensible.

Student's pronunciation
made understanding

difficult.

Student's pronunciation
was understandable
with some error.

Student’s pronunciation
was like a native
speaker.

Comprehension

Student was unable to
comprehend questions.
Questions had to be
repeated.

The student showed
litle comprehension of
questions. Questions
had to be repeated.

The student understood
most of what was

asked of him/her.

The student fully
understood the
questions asked and
answered correctly.

Coutent

Did not ask appropriate
question for information,
no response fo question.

Ask some
inappropriate questions
for information or
answered question with
very limited answers.

Gave appropriate
questions for survey
information but
responses were limited
in content.

Gave appropriate
questions and good
content in responses fo
questions.

Copyright © 2015 Reazon Systems, Inc. All rights reserved.

«Piramide invertida de escritura: una estrategia para mejorar la fluidez en la expresion oral en el aprendizaje de inglés como lengua extranjera»,
Francia Gomez. Cuaderno de Pedagogia Universitaria Vol. 13 | no. 25 | enero-junio 2016 / Republica Dominicana / PUCMM / ISSN 1814-4152 (en linea) /
ISSN 1814-4144 (impresa) / p. 21-30



26 e ECOS DESDE LAS FACULTADES

Disefio y aplicacion de la estrategia

El planteamiento de Martinelli (2000) de que en la
teoria del aprendizaje o adquisicion de una lengua
nada es definitivo, asi como los retos planteados por la
alfabetizacion académica nos conducen de vuelta a la
reflexion sobre el quehacer docente, a la exploracién de
opciones para proponer a los estudiantes estrategias de
lectura y escritura como herramientas de aprendizaje.
Por consiguiente, y para un abordaje distinto al tema
de la fluidez, se disefidé una innovadora estrategia de
escritura denominada “Piramide Invertida de Escritura”
que, junto a las demas actividades comunicativas que
se realizan en el aula, se propone mejorar la fluidez
en la expresion oral de los alumnos participantes en el
proyecto.

A partir de la premisa del caracter epistémico de la
escritura y de su impacto sobre la oralidad, la estrategia

2 minutes

Who works harder in your family?2
Father? Mother?

A 4

disefiada consiste en un ejercicio de escritura libre
mediante el cual los estudiantes deben contestar por
escrito una serie de preguntas sobre temas de interés
general antes de contestar dichas preguntas oralmente.
En cada una de las 5 sesiones, se plantea una pregunta
a toda la clase y se concede un periodo de tiempo para
escribir sus respuestas. El tiempo para escribir ira
disminuyendo en cada sesion: en la primera sesion se
otorga 5 minutos, en la segunda, 4 minutos, luego, 3,
2, y 1, sucesivamente, hasta la sexta y ultima sesion,
el momento cero (0), donde se debe contestar la ultima
pregunta sin oportunidad para escribir, y donde cada
alumno debe contestar una pregunta diferente. Con el
propdsito de favorecer la fluidez, se plantean preguntas
relacionadas con los diferentes aspectos de la unidad
tematica en proceso.

La figura 1, a continuacion, muestra la piramide con
las preguntas planteadas a los estudiantes y el tiempo
asignado para escribir sus respuestas.

Figura 1 Pirdmide Invertida de Escritura

Para la puesta en ejecucién de la estrategia se disefid un cronograma de actividades en coordinacién con el
profesor acompafante. Se acorddé con los alumnos, con quienes ya se habia socializado el alcance y la relevancia
del proyecto, que la estrategia de la Piramide Invertida de Escritura comenzaria a implementarse en la segunda
mitad del semestre, durante los ultimos cuarenta minutos de la clase de los jueves, durante seis semanas.
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En la primera sesion se procedié tal como se habia
acordado con los alumnos. En la segunda hora de
clases se planted la pregunta correspondiente a
toda la clase, y se cronometraron cinco minutos para
responder individualmente por escrito. Posteriormente,
cada alumno contestd la pregunta verbalmente. Se
observé que algunos de los alumnos se apoyaron en la
escritura a la hora de hablar, es decir, leyeron, y una de
las alumnas dijo que no podia contestar. Se observo,
ademas, un cambio en la actitud de los alumnos, quienes
se mostraron mas serios y con mayor profesionalismo.

En la segunda sesion se procedié de la misma forma,
solo que esta vez los estudiantes disponian de cuatro
minutos para escribir las respuestas. Nuevamente, unos
pocos alumnos se apoyaron en lo escrito (0 sea, leyeron
lo que habian escrito) para expresarse oralmente. Se
les animo6 a intentarlo nuevamente, esta vez sin leer.

Enlatercerasesion, y sobrelabase delasobservaciones
en los dos encuentros previos, se explico a los alumnos

Tabla 2

Opiniones de los estudiantes
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que a partir de ese momento se recogerian sus escritos
antes de que ellos comenzaran a contestar las preguntas
oralmente. Se continué con esta dinamica en el cuarto
y quinto encuentro, donde s6lo disponian de dos y un
minuto, respectivamente, para escribir la respuesta,
para luego proceder a presentarla verbalmente.

La sexta y ultima sesién (el momento cero) se realizd
de manera diferente. Los estudiantes no tenian la
oportunidad de escribir las respuestas y cada uno debia
responder a una pregunta diferente.

Para esta Ultima sesion, se elabor6 una lista de
preguntas con similar nivel de complejidad para los
alumnos, las cuales se plantearon en forma aleatoria,
luego de la seleccién de un niumero de orden.

Para concluir el proceso, los estudiantes protagonistas
de este proyecto contestaron dos preguntas sobre
su participacion en el mismo. Las opiniones mas
recurrentes se presentan a continuacion.

“Si, porque esa estrategia me ayudd a comunicarme con los
demds en el aula, ya que tenia mds confianza en mi mismo

“Si, ayuda a coordinar primeros las ideas y nos permite

“Creo que fue buena porque a veces sabemos lo que
queremos decir y las palabras, pero al momento no sabemos

“Si, porque cuando escribo puedo organizar mejor las ideas
que quiero expresar, ayudandome a ser mds fluida a la hora

“Fue una buena experiencia ya que tuvo, creo, buenos

resultados en el aprendizaje de todos”.

“Muy a gusto, me sentia en plena confianza”.

“Muy bien, y me fue de mucho provecho para mejorar mi
vocabulario y mi forma de expresarme”.

“Bien, ya que me siento capaz de hablar fluidamente, sin

“Bien, porque pude ver mi mejoria en cuanto a mi

“Muy bien, quisiera hacerlo de nuevo”.

r
¢Cree usted
n
que la a la hora de hablar”.
estrategia de expresarnos mejor”.
escritura le
ha ayudado - ' c
: organizarlas”.
a mejorar la
fluidez oral?
de hablar”.
"
r
2Cémo se
sintié durante
su participacién
en esta
. . B z n
experiencia de ningun temor”.
aprendizaje? P .
expresién oral.
e
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Estas opiniones parecen indicar que la socializacion
de la estrategia con los estudiantes antes de su
implementacion, contribuyd a despertar su interés por
la actividad y a mejorar su actitud en la clase al sentirse
parte importante de la misma con lo que se obtuvo
una ganancia adicional que se refleja en el aumento
de la seguridad de los estudiantes y la auto-confianza
en la capacidad para transmitir los pensamientos,
las opiniones, ideas y sentimientos en forma oral en
inglés, tal y como lo expresaran ellos mismos en la
retroalimentacion, superando de esta forma algunas de
las limitaciones a la fluidez.

Resultados

Para determinar el nivel de fluidez de los alumnos al
responder las preguntas, se consideraron los criterios

relativos a la fluidez especificados en la rubrica para la
evaluacion de la expresion oral que se utiliza en esta
clase.

Los resultados se analizaron mediante la comparacion
de la situacion de los estudiantes al inicio y final del
periodo, es decir, a partir de la evaluacién de la fluidez
en la primera y ultima sesiones, sobre la base de las
observaciones y las anotaciones tanto de la profesora
titular de la asignatura, como del profesor acompafiante
como testigo de todo el proceso, asi como por la
retroalimentacion de los estudiantes al concluir el
proceso.

La Figura 2 muestra varios aspectos mejorados en los
estudiantes al finalizar el proyecto en contraste con la
situacion inicial.

* lentitud
Situacion  ° Usodell
o o o * Vacilacién
inicial o Timidez
* |nseguridad
Uso adecuado del tiempo
. iy ® Mucho menos recurrencia a L1
Situacion Expresién fluida y natural,
final sin excesivas vacilaciones
e Compromiso y disfrute de la
variedad
* Confianza en si mismos

Figura 2 Aspectos mejorados

Como se puede apreciar en la Figura #2, se registro
una mejoria significativa en la fluidez de los estudiantes
participantes en el proyecto.

En la situacion inicial, al comienzo del curso, se
observan las dificultades de los alumnos al contestar
preguntas, como pausas excesivas, vacilaciones,
errores estructurales y limitaciones de conocimiento

del vocabulario, recurriendo en algunos casos a LI,
entre otras dificultades.

La Figura #3, a continuacién, muestra los resultados
a partir de la evaluacion de los alumnos segun los
criterios establecidos en la rubrica para la evaluacion
de la fluidez en la expresion en la primera y ultima
sesiones de aplicacion de la estrategia.
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Nivel de fluidez (resultados porcentuales)

100%
90%
80% 61%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Primera sesion

89%

11%

Ultima sesion

B No responde B Responde con mucha dificultad B Responde con cierta dificultad @ Responde sin dificultad

Figura 3 Resultados porcentuales

La Figura #3 muestra los resultados en términos porcentuales, los cuales reflejan una mejoria significativa
en la fluidez de los alumnos participantes. En la primera sesiéon de aplicacion de la estrategia, el 6% de los
alumnos no pudo contestar la pregunta; el 27% de ellos contestdé con mucha dificultad; el 61% con cierta
dificultad, y el 6% contestd sin dificultad. En la uUltima sesion, el 100% de los alumnos contestd su pregunta,
un 11% de éstos alumnos respondid con ciertas dificultades, pero un 89% logré hacerlo sin dificultad.

Conclusiones

La aplicacion de la estrategia de escritura denominada
“Piramide invertida de escritura” evidencié que la
escritura tiene un impacto significativo en el lenguaje
oral en estudiantes adultos jovenes en el nivel avanzado
de aprendizaje de inglés como lengua extranjera y que
la combinacion de las dos destrezas de produccion
(escritura y habla) en una estrategia

de aprendizaje arrojo resultados positivos, ya que
contribuyd a una mejoria significativa de la fluidez en la
expresion oral en inglés de los estudiantes participantes
en esta experiencia.

En resumen, el proyecto fue exitoso porque se alcanzé
el objetivo de mejorar la fluidez en la expresién oral
de los estudiantes; se selecciond una estrategia de
escritura idonea para enfrentar el problema planteado;
y se involucré a los alumnos en una actividad relevante
y significativa.
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El éxito de esta sencilla estrategia de escritura radica
en los diferentes niveles de control cognitivo que
ejercen los estudiantes en los distintos momentos de
su aplicacion. La misma incluye practicas de repeticion
que benefician a los menos aventajados, conexiones
con los conocimientos previamente adquiridos al
escoger las palabras apropiadas para cada situacion,
competencia de identificacion de una estructura textual
para organizar sus ideas, y una aplicaciéon consciente e
intencionada.

Para cerrar el ciclo de investigacion-accion, este
proyecto ha sido socializado en diferentes escenarios:
en el Seminario de Cierre del Diplomado en Lectura
y Escritura, en el Xlll Congreso Latinoamericano de
Lectura y Escritura, y con colegas profesores del
Departamento de Linguistica Aplicada a la Ensefianza
de Lenguas Extranjeras en el Campus Santo Tomas
de Aquino de la PUCMM. En estos escenarios se
han planteado las posibilidades de repeticion de
esta experiencia y la recomendacion de grabar los
parlamentos de los estudiantes para una mas detallada
sistematizacion de los resultados.

Esta estrategia de escritura puede ser de utilidad no
solamente para clases de lenguas extranjeras, sino
también para otras disciplinas, ya que replantea la
escritura como una destreza activa y una poderosa
herramienta de aprendizaje.
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La escritura de textos expositivos y el uso del
ABP para la solucion de problemas practicos en la
asignatura de Ingenieria Economica

Expository texts writing and the use of the ABP to
solve practical problems in the course of Economic
Engineering

Luis Alberto Paulino Casado’ Recibido: 20-02-17
Aprobado: 25-04-17

Resumen

La tarea de componer textos escritos promueve la adquisicion de nuevos saberes, tanto en relacion con el
topico desarrollado como con el dominio de los elementos linguisticos en general. La escritura requiere de
un ejercicio previo de revision y analisis del conocimiento antes de ser transmitido de manera apropiada;
y es precisamente este proceso que inicia la construccion de conocimiento. Este articulo presenta un
proyecto pedagogico que propone el uso recurrente de la escritura de textos expositivos de seriacion
junto al aprendizaje basado en problemas como estrategias de ensefianza-aprendizaje para construir
un puente que permita a los estudiantes ir desde una realidad técnico/econémica al planteamiento de
un problema, para luego pasar a la resolucién de este. En general, este estudio nos permitira entender
como las estrategias utilizadas logran fomentar en los estudiantes el pensamiento critico y creativo,
conduciendo a aprendizajes de estimacion de costos e ingresos y toma de decisiones en la resolucion
de problemas reales, ademas nos ayuda a repensar nuestra practica docente motivandonos a hacer
mayores esfuerzos tendentes al logro de la autogestion de nuestros estudiantes.

Abstract

Writing texts promotes the acquisition of new knowledge, both in the domain of linguistic elements in
general and in the content area. Writing requires a prior exercise of review and analysis of the knowledge
before it is transmitted in an appropriate manner; and it is precisely with this process that the production
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Introduccion

A través de los afos en nuestra practica docente
de la asignatura de Ingenieria Econdmica, hemos
podido notar que, aunque los estudiantes aprenden
los procesos logicos para la resolucion de problemas
y demuestran que son capaces de resolver los
problemas planteados en los libros de texto, cuando
llega el momento de resolver uno de la vida real, no
planteado en la forma que estan acostumbrados a
recibir las consignas, no son capaces de completar la
tarea. En tal sentido, uno de los principales desafios
que enfrenta en la actualidad la Educacion Superior
es lograr que los estudiantes desarrollen habilidades
que los lleven a comportarse como verdaderos
profesionales, es decir, resolver problemas tipicos de
su profesion (Lopez Noguero, 2007).

La actividad profesional siempre va precedida de
practicas en el aula encaminadas a la apropiacion de
saberes y contenidos disciplinares propios del area de
estudios. Es necesario, por lo tanto, que el estudiante
adquiera gradualmente unas competencias que mas
tarde le permitiran llevar a cabo con éxito las actividades
de su profesion. Por eso, el objetivo principal de
los procesos de ensefianza-aprendizaje en el aula
debe ser promover en los estudiantes el desarrollo
de habilidades que les permitan la resolucién de
problemas practicos del ambito académico, similares a
los que encontraran en el ambito profesional en el que
se desempenaran en el futuro.

Sobre este tema encontramos en “El semillero de la
escritura” un articulo en el que Zunino y Muschietti
(2013) aseguran que frente a la concepcién tradicional
de la escritura como traduccion del habla o instrumento
de comunicacién de significados construidos con
anterioridad, diversos estudios la consideran una
estrategia de aprendizaje. Asimismo, estos autores se
refieren a los trabajos de Flower y Hayes y concluyen
que la tarea de componer textos escritos promueve
la adquisicion de nuevos saberes, tanto en relacion
con el tépico desarrollado como con el dominio de los
elementos linglisticos en general. Por otro lado, en
el modelo de Scardamalia y Bereiter de transformar
el conocimiento, el hecho de plantearse no solo “qué
decir” sino ademas “cémo decirlo y con qué propdsito”
establece una relacion dinamica entre el conocimiento
previo y los parametros de la situacion de escritura.

La escritura, entonces, al permitir objetivar el propio
pensamiento, propicia el distanciamiento necesario
para organizarlo, revisarlo y detectar posibles
incongruencias o nuevas vinculaciones; esto es, ofrece
las condiciones para una eventual transformacion del
mismo. Ademas, y haciendo referencia a Rosales y
Vazquez, Zunino y Muschietti (2013) expresan que,

al convertir un pensamiento en objeto, el texto escrito
se convierte en objeto de pensamiento, y esta doble
objetivacion origina la caracteristica de recursividad
que rige la relaciéon entre pensamiento y escritura,
permitiendo la reorganizacién y reconstruccion de
ambos.

Aunque habitualmente la ensefianza de la lectura y la
escritura es vista como algo separado del aprendizaje
de los contenidos de cada disciplina, la realidad es
que escribir a nivel superior sobre temas especificos
y especializados del saber de cada materia, sélo es
posible durante el aprendizaje de la misma y con ayuda
del especialista, es decir, el profesor de la asignatura.
Por eso es imprescindible que desde el inicio de la
carrera y hasta el final, cada profesor se comprometa
con la produccion y anadlisis de textos junto a sus
alumnos.

En adicién a todo lo anterior, Carlino (2009) establece
que existe otra razén que justifica la inclusion de la
lectura y la escritura como contenidos indisolubles de
la ensefianza de los conceptos de cada asignatura.
Citando a Aitchison, Ivanic y Weldon sefala que:

Escribir exige poner en relacién lo que uno ya sabe con
lo que demanda la actual situacion de escritura, y que
esta puesta en relacion no resulta facil porque implica
construir un nexo entre el conocimiento viejo y lo nuevo.

En este proceso, el conocimiento viejo requiere ser
repensado y organizado de forma diferente para
volverse compatible con los requerimientos de la tarea
redaccional. Dicho de otra manera, al escribir se ponen
en marcha procesos de aprendizaje que no siempre
ocurren en ausencia de la produccioén escrita (p. 24).

Con relacion al valor epistémico de la escritura, Carlino
(2009) declara que, “dado que no hay apropiacion de
ideas sin reelaboracion, y que esta ultima depende en
buena medida del andlisis y de la escritura de textos
académicos, leer y escribir son instrumentos distintivos
del aprendizaje” (p. 24). Es por esto que la lectura y la
escritura son el medio fundamental para la asimilacion
y transformacién del conocimiento. Por otro lado, esta
educadora establece que por experiencia propiay como
resultado de una encuesta realizada a una muestra de
350 alumnos de la Universidad de Harvard, se puede
asegurar que ocuparse de la escritura es también una
via para incrementar la participacion y el compromiso
de los alumnos.

Al comparar la funcién de la escritura desde el punto de
vista de decir el conocimiento o transformarlo, podemos
decir que, por un lado, al escribir podemos limitarnos a
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decir el conocimiento, es decir, recuperar de nuestra
memoria lo que se sabe sobre el tema o lo que hemos
investigado sobre él y simplemente plasmarlo en el
papel. Por otro lado, si al escribir tomamos en cuenta
qué queremos lograr con el texto y anticipamos las
expectativas y contexto del destinatario, estamos
transformando el conocimiento. En este caso, tenemos
la capacidad de estructurar el pensamiento y devolverlo
modificado (funcién epistémica de la escritura). Uno de
los mecanismos mas frecuentemente utilizados para
transformar el conocimiento es la revisiéon de lo escrito
por un experto. (Carlino, 2009).

La revision tiene el doble propésito de mejorar el
escrito y a la vez, mejorar el conocimiento del escritor,
siempre que este mejore el escrito con base en la
retroalimentaciéon del revisor y siempre teniendo
en cuenta el destinatario (Carlino, 2009). Ademas,
y haciendo referencia a Scardamalia, Bereiter y
Sommers, Carlino (2009) establece que:

Sdlo quien redacta segun el modelo “transformar el
conocimiento” logra modificar lo que previamente
sabe sobre un tema. Y lo hace porque al
escribir desarrolla un proceso dialéctico entre
su conocimiento y las exigencias retoéricas para
producir un texto adecuado. Por lo tanto, es
recomendable la retroalimentacion del docente con
comentarios que no se centren en la superficie sino
en las ideas detras del texto (p. 28).

Los niveles de comprension y la resolucion
de problemas

Cuando decimos que comprendemos algo, nos
podriamos referir a uno de los tres niveles de
comprension. El nivel basico se refiere a reproducir el
contenido de lo tratado en la clase. El nivel intermedio
nos ayuda a resolver problemas planteados en los libros
de texto de la materia, mientras que el nivel superior nos
capacita para, utilizando los conocimientos adquiridos
en el aula, tomar decisiones practicas que nos ayuden
a ser profesionales exitosos.

En cuanto ala formulacion y clarificacién de los objetivos
curriculares, Biggs (2005) enfatiza sobre la necesidad
de relacionar los objetivos de los aprendizajes deseados
con los criterios de evaluacion debido a que como la
practica generalizada de evaluacién del aprendizaje
de los estudiantes esta basada en recompensar la
repeticion, los estudiantes se han enfocado en este
nivel de comprension, ya que ellos se enfocan en
lograr los requisitos de evaluacion para acreditar la
asignatura y no en adquirir las competencias necesarias
para resolver con eficacia los problemas reales que
manejaran en su profesion.

La actuacion docente esta directamente relacionada
con las competencias que debe adquirir el estudiante.
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Para que se le logre esta centralidad en un aprendizaje
que transforma, es necesario cambiar nuestras
concepciones. Biggs (2005) establece que:

Prever, diagnosticar, explicar y resolver problemas
que no sean del libro es lo que tienen que hacer
los profesionales; por eso, esto es lo que los
profesores universitarios deben tratar de conseguir
que hagan sus alumnos”. Sin embargo, “da la
sensacion de que las universidades preparan a
sus alumnos, futuros profesionales, para nombrar,
diferenciar, desarrollar y justificar, cuando lo que
necesitan en el campo de actuacién es ejecutar,
aplicar y establecer prioridades (pp.59, 65).

En sintesis, en su funcién epistémica, la escritura
organiza y jerarquiza las ideas para luego reflexionar y
volver a empezar, permitiendo revisar lo que pensamos
y construir un objeto a partir de un sujeto. En este
proceso se exterioriza un pensamiento que permanece
en el tiempo. En tal sentido, cuando los educadores
nos limitamos a pedir a los estudiantes que resuelvan
problemas del libro, estamos limitando el aprendizaje
a solo decir lo aprendido; por el contrario, cuando
nuestros alumnos trabajan problemas de la vida real
teniendo que analizarlos, plantearlos, buscar una
solucién y escribir todo el proceso utilizado para llegar
ala solucion, esto los lleva a repensar todo lo aprendido
y plantear nuevas posibilidades de aplicacion de todo
su saber. Este es el gran poder de la funcion epistémica
de la escritura en el aprendizaje.

En adicion a todo lo anterior, tradicionalmente, en
Republica Dominicana, la practica educativa en todos
los niveles, se ha caracterizado por la utilizacién de
estrategias de ensefianza-aprendizaje que refuerzan
la memorizacion de los contenidos y la dependencia
de los estudiantes hacia los profesores y su interaccion
en el aula. En tal sentido, con relacion al rol de los
profesoresy los estudiantes en la educacion tradicional,
Carlino (2009) establece que generalmente ‘“los
profesores concebimos nuestro rol como transmisores
de informacion” y que “reciprocamente, los alumnos
se ven a ellos mismos como receptores de nuestros
conocimientos” para luego comentar que, “a pocos
sorprende este esquema porque es al que nos hemos
acostumbrado” (p.10).

De acuerdo a esta realidad, Carlino (2009) citando a
Hogan, sostiene que:

En el proceso de ensefianza, el profesor es quien
trabajay portanto es quien se forma cuando expone.
En esta configuracién de la ensefianza, el que mas
aprende la materia es el docente, ya que la mayor
actividad cognitiva queda de su parte (investigar y
leer para preparar las clases, reconstruir lo leido en
funcion de objetivos propios, escribir para planificar
su tarea y explicar a otros lo que ha comprendido
como producto de afios de estudio (p. 11).
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En cuanto a la dependencia de los estudiantes,
Henriquez (2007) sostiene que estos deben apropiarse
de técnicas efectivas de busqueda e interpretacion de
informacion que serian utilizadas en la construccion
de su propio juicio sobre los hechos, situaciones y
acontecimientos, para que, junto a los profesores como
acompafantes, desarrollen sus capacidades superiores
de extrapolar el conocimiento.

Por todo lo planteado, es importante sefialar que para
mejorar los procesos de ensefianza-aprendizaje a nivel
superior, es necesario dejar de hacer lo que no esta
dando buenos resultados y comenzar a probar nuevas
estrategias tanto dentro como fuera de las aulas.

Aprendizaje Basado en Problemas (ABP)

Con relacion al Aprendizaje Basado en Problemas
(ABP), Sanz de Acedo (2010) establece que “las
competencias de toma de decisiones y de solucion de
problemas son las mas complejas del pensamiento,
son las denominadas competencias superiores; por
ello, han de ser ejercitadas y estimuladas en todos los
planes y niveles de estudio de la Educacién Superior”

(p. 91).

Esta autora define un problema como una dificultad
para la que no se tiene de inmediato una respuesta
algoritmica ni heuristica, ni siquiera se conoce la
informacion precisa para resolverla. También, Sanz de
Acedo (2010) describe “la solucion de problemas como
el proceso en el que los sujetos descubren la secuencia
de acciones para pasar de una situacion base a otra”.
(p. 102). Este es un proceso complejo, puramente
cognitivo y requiere manejar informacion, aplicar
estrategias, apoyarse en la experiencia y determinar
las diferentes fases.

Cuando analizamos la composicion de los problemas
podemos notar que algunos estan completamente
estructurados; es decir, se plantea un problema y un
método de solucién. La mayoria de los problemas que
los estudiantes tienen que resolver en la universidad
son de este tipo. Son los problemas planteados en los
libros de texto y en general carecen de importancia y
aplicacion practica. Aquellos que estan parcialmente
estructurados facilitan algunos datos y el estudiante
tiene que hallar el resto; mientras que los problemas
abiertos o mal definidos o estructurados no presentan
datos, quedando totalmente en manos del estudiante la
investigacion del caso.

El método ABP es una estrategia de ensefanza-
aprendizaje que parte de la presentaciéon de un
problema que debe ser resuelto por el estudiante. Sin
embargo, “el objetivo no consiste sélo en resolver esos
problemas concretos, sino que, al hacerlo, el aprendiz
adquiere conocimientos, destrezas relacionadas
con la resolucidon, destrezas de autodireccion,
actitudes, saber hacer, en una palabra: conocimientos
profesionales”. (Biggs, 2005, p. 252). En otras palabras,
y parafraseando este autor, si el objetivo es convertirse
en ingeniero, la mejor manera de hacerlo es siendo
ingeniero (resolviendo problemas reales de ingenieria)
con la orientacion adecuada.

Escribano y del Valle (2008) establecen que las
experiencias revisadas coinciden en aplicar la
metodologia ABP en el aula siguiendo la secuencia de
trabajo siguiente (p. 39):

Presentacion del problema

Identificacion de las necesidades de aprendizaje
Busqueda de informacién necesaria
Resolucion o vuelta al problema

honN =
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Figura 1 Pasos en el proceso de aprendizaje en el ABP
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Todos los enfoques del ABP se orientan segun Biggs
(2005, p. 254) a los siguientes objetivos:

1. Estructurar el conocimiento para utilizarlo en
contextos de la vida profesional.

2. Desarrollar procesos eficaces de razonamiento
del area profesional.

3. Desarrollar  destrezas de
autodirigido.

4. Mayor motivacién para el aprendizaje.

5. Desarrollar las destrezas de grupo y trabajo
con los comparieros.

aprendizaje

Segun este autor, la forma de ABP que mejor cumple
con estos objetivos es el ABP reiterativo, donde los
problemas son “minimamente estructurados y la
direccion del profesor es reducida y, cuando el caso se
ha resuelto, se pide a los estudiantes que reflexionen
y evallen sus razonamientos y conocimientos previos.

Las principales caracteristicas del método de ensefianza
ABP segun Escribano y del Valle (2008, p. 20), citando
a Barrows, son:

Aprendizaje centrado en el estudiante

Aprendizaje en pequefios grupos

Los profesores juegan el rol de facilitadores

Los problemas son el foco de atencion vy

estimulo

5. Los problemas son la fuente de desarrollo de
los estudiantes

6. Centrado en el aprendizaje autodirigido

PoON-~

La escritura en el método del ABP

A continuacién presentamos algunas estrategias de
escritura en el uso del método ABP practicadas por
profesores en universidades de diferentes paises
compartidas por Escribano y del Valle (2008):

1. El uso de una evaluaciéon sumaria que recae en
dos ensayos sobre temas revisados en el curso
y un examen final de conocimiento.

2. Cada uno de los grupos envia un breve reporte
escrito de retroalimentacion.

3. Los estudiantes deben entregar informes
frecuentemente, en los que se muestre el
avance y las actividades dentro de los grupos
sin facilitador en diferentes sesiones: uno
de logros, otro de ensefanza y el otro de
retroalimentacion.

4. Los equipos se ven obligados semanalmente
a presentar un informe por parte del portavoz
del que se valora: presentacion, exposicion
y analisis de los hechos, estrategias
desarrolladas, solucion alcanzada y materiales
desarrollados.
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En nuestro contexto, el método utilizado en esta
investigacion en la materia de Ingenieria Econdmica es
el Aprendizaje Basado en Problemas (ABP), donde el
punto de partida del aprendizaje debe ser un problema
que debe ser resuelto, pero con cierta variante, ya
que nuestra propuesta consiste en comenzar el
ciclo de resolucion de problemas un paso mas atras.
Cuando utilizamos la metodologia ABP, el objetivo
no consiste sélo en resolver esos problemas, “sino
que, al hacerlo, el aprendiz adquiere conocimientos,
destrezas relacionadas con la resolucion, destrezas de
autodireccion, actitudes, saber hacer, en una palabra:
conocimientos profesionales” (Biggs, 2005, p. 252).

El modelo seguido por la metodologia ABP es:
Problema planteado ---------------- Solucién

De manera similar, para posibilitar a los estudiantes enla
asignatura de Ingenieria Econdémica (luego de aprender
los contenidos y de haber demostrado la capacidad
para resolver los problemas planteados en los libros de
texto) a convertir una realidad técnico/econdmica en un
problema que debe ser resuelto (problema planteado)
utilizamos el siguiente modelo:

Realidad técnico/econémica --------- Problema
planteado -------- Solucién

Tradicionalmente, si bien los estudiantes, al final del
curso, han sido capaces de resolver los problemas
planteados, al no ser capaces de convertir una realidad
técnico/econémica en un problema en la forma que
conocen para ser resueltos, no han sido capaces de
transferir los conocimientos adquiridos en el aula en
conocimientos Utiles en el campo de aplicacion.

En tal sentido, nuestro énfasis en este proyecto
se ha puesto en el uso recurrente de la escritura de
textos descriptivos y de seriacion como estrategia
de ensefanza-aprendizaje durante la resolucion de
problemas reales para construir ese puente que permita
a los estudiantes ir desde la realidad técnico/econémica
al planteamiento del problema, para luego pasar a la
resolucion de este.

Ademas, debido a que este tipo de proyecto no
ha sido desarrollado en nuestra Universidad, esta
investigacion sobre la practica docente sera de mucha
ayuda para toda la comunidad académica, quienes
podrian aplicar el modelo implementado, o a partir
de este, desarrollar otro similar de acuerdo a sus
necesidades. Por tanto, nos planteamos la interrogante
¢la implementacion de estrategias de produccion
de textos descriptivos y de seriacion (descripcion
procesual de problemas reales) promovera en los
estudiantes de Ingenieria Econdémica la transferencia
de lo aprendido en clases a casos de la vida real?
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Contexto

Este proyecto de investigacion se llevé a cabo, por
limitaciones de tiempo, durante cuatro semanas del
periodo 2015-2016-1 con un grupo compuesto por
estudiantes de Ingenieria Telematica y de Sistemas
de Computacién de la Pontificia Universidad Catdlica
Madre y Maestra, Campus Santo Tomas de Aquino. El
grupo de estudio estuvo conformado por 21 estudiantes
de pendltimo y ultimo afios; 11 de Ingenieria Telematica
y 10 de Ingenieria de Sistema, los cuales ingresaron
a la universidad en un periodo que va desde el 2005
hasta el 2013. Finalmente, es importante notar que
19 son de género masculino y soélo 2 de género
femenino.

Recopilacién de la evidencia

Paralaimplementacion de esta estrategia de ensefianza-
aprendizaje nos reunimos con el grupo de estudiantes,
los cuales fueron divididos en grupos de dos o tres y le
explicamos la investigacion que llevariamos a cabo y el
rol que desempenarian en la misma. La consigna fue la
siguiente:

“Trabajaran un proyecto cada semana durante las
proximas tres semanas. Deben producir un reporte
para cada proyecto donde incluyan un diagrama de
flujo de las inversiones y beneficios propios de cada
uno (incluir inversién inicial, costos de operacién y
beneficios); deben incluir, ademas, la fuente de la
informacion utilizada (cotizacion o estimacion; si fue
esta dltima, explicar como lo hizo); ademas, incluir
los pasos sequidos y los puntos criticos o dificultades
encontradas y como lograron solucionar los mismos.
Por dltimo, deben incluir también una evaluacion de
la complejidad del problema en una escala del 1 al 5;
siendo 5 el mas complejo”.

En tal sentido, los estudiantes tuvieron que utilizar
estrategias para la escritura de textos expositivos con la
organizacion de seriacién en una secuencia temporal y
describir cémo fueron ejecutando las tareas y mediante
un lazo asociativo, (agrupando, por un lado, todas las
inversiones que se requieren para iniciar el proyecto
y por otro lado, los costos sucesivos para mantener
las operaciones vy los ingresos derivados del mismo),
repensar todo el proceso llevado a cabo para la solucion
final del problema.

Con esta estrategia creamos las bases para que
nuestros alumnos trabajen problemas de la vida real
siguiendo un orden ldgico:

1. Analizar la problematica presentada (necesidad

econdmica);

2. Plantear el problema en forma de diagrama de flujo
de efectivo;

3. Buscar wuna solucién técnico/econdmica al

problema, y simultaneamente;
4. Escribir todo el proceso utilizado.

Este proceso de escritura tenia doble propdsito: el
primero era conducir a los estudiantes a construir
conocimiento, pues el hecho de pensar l6gicamente
sobre un objeto, organizarlo en un escrito visible y
reflexionar sobre él, los prepara mejor para retos
futuros; y segundo, su revision y retroalimentacion por
parte del profesor promueve un ciclo de construccion
y fijacién del conocimiento ayudandolos a entender
mejor las fuentes y métodos de estimacion de costos
y beneficios.

Resultados

En la cuarta semana se llevd a cabo la evaluacion
de los resultados para comprobar la eficacia de la
herramienta en la adquisicion de destrezas en la
soluciéon de este tipo de problemas por parte de los
estudiantes, suministrando una prueba que consistia
en un problema nuevo de estimacion de costos, que es
la necesidad de aprendizaje. Este problema nuevo, asi
como los proyectos de cada una de las tres semanas
previas, al ser completamente diferentes, representan
nuevos retos y aprendizajes, pues lo Unico comun
en cada uno de ellos es el modelo del problema que
debe ser planteado. Finalmente, se les pidi6 evaluar su
capacidad de llevar a cabo este tipo de analisis después
de los tres ejercicios realizados (en comparacién con su
capacidad anterior), seleccionando entre las siguientes
opciones: igual, mejor y mucho mejor.

A continuacion, presentamos los resultados de la
investigacién que durante cuatro semanas realizamos
en el aula.

De un total de 21 estudiantes, el 62% obtuvo una
calificacion de buena o muy buena, un 19% satisfactoria
y otro 19% suficiente, siendo el promedio general de
82/100 (Fig. 2).

Menos 60 -
Promedio
Calificacion

Figura 2 Resultados de la prueba final realizada para
comprobar el aprendizaje.

Por otro lado, en la Fig. 3, se muestra el resultado
de la opinién de los estudiantes participantes en la
investigacion sobre su capacidad de resolver este
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tipo de problemas antes y después de los ejercicios.
Podemos apreciar que un 90.5% asegura haber
mejorado su capacidad.

47.6%
50.0% 42.9%
40.0%

30.0%

20.0%
9.5%

o -

0.0%

Igual Mejor ahora Mucho mejor ahora

Figura 3 Capacidad de resolver este tipo de
problemas antes y después de los ejercicios trabajados.

Conclusion

Alo largo de este trabajo investigamos sobre el impacto
que tiene el uso recurrente de la escritura de textos
descriptivos y de seriacion en el planteamiento vy
solucién de problemas practicos.

A partir de los resultados de la prueba final donde la
calificacion promedio fue de 82% y el 90.5% de los
estudiantes calificaron su capacidad para resolver
problemas practicos después de los ejercicios como
mejor o mucho mejor, existe suficiente evidencia para
concluir que:

1. Utilizar estrategias de escritura de textos
descriptivos y de seriacion (descripcion de los
procesos de un problema) junto a la estrategia
de aprendizaje basado en problemas ayudé a los
estudiantes de Ingenieria Econémica a relacionar
lo aprendido en clase con los casos practicos.

2. Las estrategias de escritura implementadas
(retroalimentar los textos producidos por los
estudiantes, promover el aprendizaje colaborativo
y permitir la eleccion libre de los problemas a
solucionar), lograron en los estudiantes fomentar
el pensamiento critico y creativo, conduciendo a
aprendizajes de estimacion de costos e ingresos y
toma de decisiones en la resolucion de problemas
practicos.

No obstante a esto, proponemos que se amplie el
estudio en un periodo con dos grupos de estudiantes;
uno participando de esta experiencia y el otro no, para
comparar al final del estudio las habilidades de cada
grupo en la resolucién de este tipo de problemas.

Lecciones aprendidas

Antes de emprender esta iniciativa, estabamos llenos
de frustraciones ya que no conseguiamos lograr que
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los estudiantes al terminar el curso pudieran estar en
condiciones de responder como profesionales ante los
requerimientos tipicos del area de Ingenieria Econdmica.
Pero, luego de incorporar estas metodologias no
acostumbradas en nuestra practica docente, pudimos
comprobar que se lograron los objetivos deseados.

Como resultado de este esfuerzo, podemos hoy
cosechar los frutos de despojarnos de una frustracion
que arrastrabamos por afios a la vez que logramos
una mejor formaciébn de nuestros estudiantes.
Definitivamente, los profesores debemos tomar
iniciativas para dejar atras los procesos de ensefanza-
aprendizaje tradicionales y hacer mayores esfuerzos
tendentes al logro de la autogestion de nuestros
estudiantes haciéndolos mas aliados de la biblioteca
y de los procesos de investigacion. Necesitamos de
profesores que posean la disposicion para mejorar
profesionalmente mediante la reflexion critica sobre su
practica y la realizacion de proyectos de innovacion.
Profesores que no solo toleren los cambios, sino que
estén abiertos a ellos y mas a aun, los provoquen.
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Resumen

Este trabajo se enmarca dentro de la metodologia que se conoce como Investigacion-Accion en el
aula y muestra los resultados obtenidos de la aplicacion de estrategias de lectura en la asignatura
Gestién Financiera. Este proyecto se llevd a cabo como uno de los requisitos del Diplomado de Lectura
y Escritura a través del curriculo en el Nivel Superior, impartido por el Centro de Excelencia para la
Investigacion y Difusion de Lectura y Escritura (CEDILE). La estrategia implementada consistié en la
utilizacién de guias de lecturas para mejorar la comprension de los estudiantes. Al final del periodo se
evidencié un aumento de las competencias de pensamiento comprensivo de los dicentes a pesar de que
los textos tenian un mayor nivel de dificultad que los textos del principio de periodo.

Abstract

This work falls within the action research methodology and shows the results of the application of reading
strategies in the Financial Management course. This project was conducted as one of the requirements
for the diploma of Reading and Writing across the curriculum in higher education, taught by the center of
excellence for research and dissemination of reading and writing (CEDILE). The strategy implemented
was the use of reading guides to improve students’ reading comprehension abilities. At the end of the
academic term, evidence showed an increase in students’ reading comprehension skills.
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Introduccion

La lectura es una actividad que realiza el ser humano
para lograr diferentes objetivos. Algunas de las metas
que se traza el lector pueden ser placer, abstraccion
o ampliar sus conocimientos. Sirve, inclusive, para
escaparse de la realidad que se vive (Narvaja de Arnoux,
2009). Las asignaciones de lecturas académicas
tienen el objetivo de ampliar conocimiento y, segun nos
explica Carlino (2005), la practica tradicional convierte
los textos académicos en “lectura por encargo” y tienen
un caracter impositivo e innegociable que provoca
que los estudiantes los rechacen y los eviten todo
lo posible.

Cuando se estudian textos impuestos en alguna
asignatura, el placer no suele ser uno de los objetivos.
Las presiones que imponen las lecturas asignadas
agobian al lector. Saber qué es necesario memorizar
para luego examinarse es una caracteristica que puede
causar mas tension que placer. Ademas, cuando los
textos son extensos y densos, de lenguaje muy técnico,
causan mayor rechazo en los lectores por la dificultad
de entenderlos.

De acuerdo a Carlino (2005), el compromiso que deben
asumir los estudiantes para lograr el aprendizaje
significativo es mas importante que lo que aporta
el docente, pues este actua como guia y facilitador,
pero es el estudiante quien debe ser responsable
de la construccién de su conocimiento a partir de
lo que le aporten los docentes. Sin embargo, los
docentes tienen la responsabilidad de contribuir con
el desarrollo de los estudiantes. También deben lograr
que los estudiantes se conviertan en sujetos activos
de dicha construccién.

“‘A los estudiantes no les gusta leer”, esta frase
resume de manera certera las expresiones de los
profesores de la carrera Gestion Financiera y Auditoria
(y probablemente en la gran mayoria de las carreras,
se podria aseverar lo mismo). Cuando se dice que los
estudiantes no leen, significa que no se disponen a
estudiar apropiadamente para aprender los tépicos que
se requieren en las diferentes areas disciplinares.

Los textos académicos son seleccionados para
complementar saberes especificos y conceptos
relacionados con un curriculo predeterminado.
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La gran mayoria de los profesores expresan que
es necesario completar las catedras con estudio
adicional por parte de los estudiantes. Por lo cual,
la implementacion de estrategias de lectura es
muy importante para contribuir con el aprendizaje
significativo, promover la autonomia de los dicentes e
incrementar la eficacia de la ensefianza. Aunque esto
pueda verse de manera general, es la realidad del
departamento de Gestion Financiera y Auditoria.

En la practica, se suele asignar los textos a los
estudiantes, quienes los reciben sin estrategias, en la
mayoria de los casos, que les permitan hacerles frente
a las lecturas para lograr la comprension adecuada. En
las carreras eminentemente practicas, como Gestion
Financiera y Auditoria, los estudiantes cuestionan
constantemente por qué deben estudiar tanta teoria y
por que tiene tanto peso en los examenes, a veces un
45% o mas de la nota de un parcial, lo que por supuesto
condiciona los resultados a obtener. Las estrategias
que nos propusimos implementar permiten que los
estudiantes puedan diseccionar los textos, encontrar
sus ideas centrales, inferir la linea de pensamiento de los
autores y esto, por supuesto, posibilita una mejoria en su
comprension y mejores resultados en sus evaluaciones.

El presente articulo esta dividido en tres partes.
La primera trata sobre los objetivos, contexto y el
fundamento tedrico. La segunda trata la metodologia
utilizada y la tercera, el analisis de los hallazgos
encontrados durante la aplicacién de las estrategias en
el grupo piloto.

Objetivos

Cuando los estudiantes reciben las asignaciones, no
saben qué hacer con los textos porque no se les da
ninguna herramienta para analisis y comprensioén de
los mismos. Con las informaciones de las lecturas, los
estudiantes no saben en qué hacer énfasis y la cantidad
de textos hace dificil que se puedan asimilar todos los
conceptos. Este problema se presenta en muchas fases
de las carreras. Por lo cual, el propdsito general de este
estudio consistié en implementar estrategias para las
lecturas asignadas y asi mejorar en los estudiantes
la comprension de las mismas. Los objetivos
especificos que nos hemos planteado son disefiar
preguntas sobre informaciones implicitas y explicitas
para la comprension de lectura y medir el impacto
del uso de la estrategia a través de las calificaciones
parciales.
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Contextualizaciéon

La asignatura Gestion Financiera (CNT-333) pertenece
al afo 4 periodo 1 de la carrera Gestion Financiera y
Auditoria. De acuerdo al Pénsum, corresponde a la
segunda asignatura del bloque de finanzas y la que le
da el 50% del nombre a la carrera.

Los objetivos de esta asignatura estan orientados
a que los estudiantes desarrollen la capacidad de
tomar decisiones importantes relacionadas con la
administracion efectiva del dinero, que es un recurso
escaso. Para lograrlo es necesario incluir una

combinacién tedrico-practica de casos de estudio con
las diferentes decisiones que deben tomarse. Esta
asignatura trata temas diversos relacionados con los
negocios, porloque esobligatorioque eltiempode clases
sea maximizado y completado con el estudio individual
de los textos asignados que son muchos y muy variados.

Antecedentes del estudio

Dentro de los antecedentes de estudios sobre
comprension lectora en la Facultad de Ciencias Sociales
y Administrativas podemos nombrar los siguientes
proyectos realizados en el afio 2013 y presentados en
febrero de 2014:

1. La elaboracion de resumenes como estrategia
para incrementar la comprension lectora al
comienzo de la carrera de Administracion de
Empresas, por Consuelo Bonnelly Vega. Este
estudio se baso en incrementar la comprension
lectora en estudiantes que se encuentran
al inicio de la carrera. Los resultados fueron
mucho mejores que en otros periodos con la
misma asignatura. (https://www.pucmm.edu.
do/investigacion/centros/cedile/programa-
alfabetizacion-academica, recuperada 16 de
diciembre de 2015).

2. Inclusién de lecturas guiadas para el desarrollo
de un aprendizaje con capacidades de
aplicacion en la asignatura de Matematicas
Financieras en un proceso de Investigacion-
Accién, por Miguel de Jesus Morel. La
asignatura pertenece al segundo afo de la
carrera y se compararon diferentes grupos
de varias promociones anteriores. (https://
www.pucmm.edu.do/investigacion/centros/
cedile/programa-alfabetizacion-academica,
recuperada 16 de diciembre de 2015)

Ademas de los anteriores, y de los proyectos realizados
en la primera Cohorte del Diplomado en Lectura y
Escritura a través del curriculo de Educacion Superior se
encuentran:

1. Estrategias de Comprensién de Textos
Expositivos en la Carrera de Terapia Fisica.
Caso: Asignatura Técnicas de Evaluacion por
Elsa Margarita Olivo. La conclusion a la que
llegd este estudio es que con herramientas
apropiadas, los estudiantes pueden entender
mejor los textos asignados.

2. Fortalecimiento de la Comprension Lectora
de textos expositivos en Ingenieria Civil por Ana
Barranco. El estudio especificé que los textos
de matematica pueden ser mas entendibles para
separar a los estudiantes, usando herramientas
de lectura.

Fundamento teodrico

Comprension lectora

“Los profesores solemos preocuparnos porque los
alumnos leen y comprenden poco para nuestras
materias” (Carlino, 2003, p. 75). Comprender un texto
complejo puede ser una labor titanica o una mision muy
compleja, sobre todo, cuando se incluyen textos que
poseen un lenguaje técnico que no es del dominio de
nuestros estudiantes.

Cuando los estudiantes se enfrentan a los examenes,
las respuestas a las preguntas tedricas suelen ser
pobres. Siempre se parte de la premisa de que los
estudiantes son los que no han estudiado lo suficiente
ya que el profesor ha cumplido con asignar las lecturas
y son ellos quienes deben buscar la manera de
entenderlas. Algunos de ellos preguntan directamente:
“¢,qué debo estudiar para el parcial o en qué debo hacer
énfasis?”. El docente deberia interpretar esta pregunta
como: “;podria darme alguna pista sobre como puedo
estudiar ese texto tan extenso y tan complejo?”, sin
embargo, no siempre se le da una respuesta que ayude
al estudiante.

Van Dijk (2000, p. 21) explica que los textos tienen
una dimension social y que para comprenderlos
apropiadamente hay que entender su estructura
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y todas las representaciones gramaticales expresadas
en los mismos. Cuando se entrega un texto a un
estudiante sin ningun tipo de explicacion ni las
estrategias para poder analizarlo, es como si se
entregara un conjunto de parrafos que no tienen
ninguna representacion en la mente de los estudiantes,
por lo cual no pueden interpretarlos y casi imposible
abstraer conocimiento del mismo sin las herramientas
apropiadas.

Las asignaturas requieren del sostén de textos que
contribuyan con la formacion de los estudiantes. Las
lecturas asignadas sirven de apoyo a las catedras que
prepara cada profesor y complementan la ensefianza
de las teorias que los alumnos deben comprender.
Cada texto seleccionado representa un fundamento
tedrico de personas que han investigado los temas
anteriormente.

Una manera de mejorar la comprension lectora es
a través de la utilizacion de procesadores de lectura.
Padilla, Douglas y Lépez, (2010 p. 45) describen los
procesadores de lectura como vehiculos que ayudan
a entender los textos. El procesador de memoria a
largo plazo es donde se almacenan los conocimientos
adquiridos. Es necesario que el estudiante construya
su propio conocimiento para poder almacenarlo en la
memoria a largo plazo.

Generalmente, los estudiantes no buscan obtener
conocimientos, sino aprobar una materia; por lo
que es dificil que ellos recuerden lo aprendido en un
periodo anterior. Las autoras proponen organizadores
graficos (mapas conceptuales, esquemas, etc.) para
resumir los textos y esquematizarlos porque permiten
el almacenamiento en forma de conocimiento a
largo plazo.

Ademas de los organizadores graficos, Carlino (2005)
propone tres estrategias para leer textos complejos al
inicio de la universidad:

1. Guias de lectura;
2. Resumenes para usar en el examen final; y
3. Decidir qué leer para exponer.

Elaborar un resumen es una estrategia compleja,
consiste en que cada alumno sea capaz de extraer los
conceptos basicos que le permita recordar lo principal
del texto analizado y ponerlos en una extensiéon de dos
parrafos.
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En relacion con decidir qué leer para una exposicion es
un proceso amplio, porque presupone que el estudiante
tenga autonomia para seleccionar el tema de su trabajo
final, dentro de una gama de opciones que suele ofrecer
el profesor. Por Ultimo, las guias de lectura funcionan
como preguntas detonantes para interpretar el texto.
Esta fue la estrategia seleccionada para ser aplicada en
este estudio.

Guias de lecturas

La doctora Carlino (2005) nos recomienda que se elabore
un listado de preguntas que sirvan como guia 0 marco
interpretativo para la comprension de los textos. Estas
preguntas deben tener un nivel de dificultad apropiado
y deben permitir que el estudiante haga inferencias
del texto y, al mismo tiempo, los ayude a diseccionar
apropiadamente lecturas complejas.

Las guias estan compuestas por preguntas implicitas
y explicitas que buscan enfocar lo mas importante del
texto o lo imprescindible que se debe conocer para
desarrollar las competencias que se desean potenciar.
Las preguntas implicitas son las mas dificiles de
responder porque son necesarias las inferencias en la
comprension e interpretacion del texto. También son mas
complicadas de elaborar para el docente porque tienen
el objetivo de incrementar la capacidad de andlisis de
los estudiantes. Segun Elder y Paul (2002, p. 4), “para
responder preguntas analiticas implicitas se nos exige
emitir una opinion personal sobre las mismas y explicar
nuestro razonamiento para llegar a la respuesta o las
respuestas”.

Las preguntas explicitas pueden ser utiles cuando se
requiere cuantificar situaciones, localizar informacién
o detectar caracteristicas especificas. Silvestri
(2006) afirma que las interrogantes explicitas no
suelen necesitar una relectura profunda pues su
comprension es inmadura o incompleta. Estas
preguntas, muchas veces, responden a enumeraciones
sencillas y de memoria, no requieren de grandes
deducciones y en algunos casos se contestan con el
paratexto.

Al realizar este tipo de pregunta se busca desarrollar
la capacidad de elegir ciertos datos puntuales que
ofrece un texto. Puede iniciarse con ellas, pero es
necesario completar la comprension lectora con
preguntas implicitas que obliguen a lector a profundizar.

“Implementacion de estrategias de lectura para la asignatura Gestion Financiera”, Rosa Alejandra Liz Reynoso, Cuaderno de Pedagogia UniversitariaVol.
13/ no. 25/ enero-junio 2016/ Republica Dominicana/ PUCMM/ ISSN 1814-4152 (en linea) / ISSN 1814-4144 (impresa) / p. 38-45



42 e ECOS DESDE LAS FACULTADES

La utilizacion de guias representa una gran ayuda para
los estudiantes. Contribuyen a que haya una focalizacion
sobre los aspectos mas relevantes de un texto, sin
importar su complejidad. Con este instrumento se pueden
simplificar las lecturas.

Un listado de preguntas realizado correctamente hace
que el dicente tenga mas confianza a la hora de estudiar
una asignacioén porque tendra a su disposicion preguntas
que lo guiaran durante su estudio. (Carlino, 2005)

La herramienta de guias de lectura debe ir acompafada
en todo momento por el docente. Es necesario que sean
socializadas y que se revise su resolucion en clases para
que se incremente su efectividad.

Se puede dejar autonomia al estudiante para el llenado
de las preguntas, pero si no se revisa adecuadamente
la resolucion, este instrumento podria perder su utilidad
porque los dicentes no tendrian la realimentacion
adecuada sobre las respuestas y no sabrian si estan bien
y si realmente les ayudaran a estudiar los textos.

Paratexto y Organizadores graficos

Otras estrategias de lectura a las que los estudiantes
también pueden acudir son el analisis de los paratextos
para el momento previo a la lectura y la utilizacion de
organizadores graficos de textos para la post-lectura. Es
probable que no conozcan las definiciones de cada una
de estas estrategias, pero a menudo, suelen utilizarlas
para focalizarse y potencializar su memoria.

El paratexto, de acuerdo a Alvarado (1994) son todas
las ilustraciones, graficas, dibujos, tablas, fotos, colores
especiales y cualquier otra representacion que hace
destacar partes integrales del texto. Un titulo en una
forma diferente al resto del texto, una grafica explicativa,
diferentes tamafios y tipos de letras; son solamente
algunos ejemplos paratextuales que el autor destaca
para que se le dé mayor importancia y comprension al
tema.

En una lectura rapida, a través del paratexto, se hace
énfasis en los titulos, subtitulos, notas al margen,
graficas y textos destacados en negrita 0 sombreados.
Son muy visibles y ayudan a localizar el tema o
tépico, y como dijimos antes, pueden contribuir a
responder preguntas literales locales. En muchos
libros de estudio se presentan notas al margen que
suelen ser definiciones puntuales de lo dicho en todo
el texto. Cuando no se dispone de mucho tiempo, se
simplifica si se utilizan los resumenes que sefala el
paratexto.

Padilla, Douglas y Loépez (2010) proponen una
estrategia para organizar y representar de manera
grafica la comprensiéon del contenido de los textos;
estas definiciones estan basadas en las investigaciones
de Menéndez y Palacios (1994) . Los términos, segun
nos explican, puede que no coincidan con los nombres
de otros autores, pero los conceptos expuestos a
continuacion, son los mismos:

1. Mapa conceptual. Exige que se haya logrado
construir conocimiento, pues se debe jerarquizar,
seleccionar y relacionar los conceptos mas
importantes de un texto para lograr la comprension
del mismo.

2. Esquema de contenido o conceptual. Lo definen
como una representacion grafica y simbdlica de las
ideas y relaciones mas significativas de un texto.

3. Cuadro sindptico. Es llamado cuadro de llaves
y presenta las ideas principales de un texto y las
ordena de mayor a menor generalidad.

4. Cuadro comparativo. Compara dos o mas
alternativas con sus respectivas caracteristicas.
Debe existir criterio de comparacion.

5. Cuadro de doble entrada. Es un cuadro comparativo
que puede leerse de manera vertical u horizontal.

6. Lineas de tiempo. Se utilizan para representar
hechos que se suceden en un horizonte temporal.
Son excelentes pararepresentarla historiadonde se
va a destacar los acontecimientos mas importantes
del tema elegido; puede ser una biografia, una
época o la evolucién histérica de un tema.

7. Cuadro cronolégico. Los datos son presentados de
manera ordenada en una secuencia de tiempo.

Estos organizadores graficos sirven para resumir y
pueden ser una manera de aprender a jerarquizar
las informaciones contenidas en las lecturas. En
algunos casos los organizadores no son excluyentes,
sin embargo, algunos sirven mejor que otros para
lograr los objetivos. La estrategia elegida en este
proyecto fue la utilizacion de guias de lecturas,
sin embargo, también se tomaron en cuenta el
paratexto y los organizadores graficos que no son
excluyentes de la estrategia principal seleccionada.

En el caso de las primeras, corresponden a la
preparacion por parte de un facilitador que dirige
la comprension del texto. Los otros dos descansan
mayormente en la responsabilidad del lector.
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Metodologia

El proyecto de implementacién de estrategias de
lectura se realiz6 durante el periodo 1-2014/2015
correspondiente a los meses agosto-diciembre de 2014,
en la asignatura Gestion Financiera (CNT-333-T). La
muestra seleccionada fue de 61 estudiantes divididos
en dos grupos de la misma asignatura. En el grupo uno
habia 30 estudiantes de los cuales 18 eran mujeres y
12 hombres. En el grupo dos habia 31 estudiantes de
los cuales 16 eran mujeres y 15 hombres.

Los estudiantes de ambos cursos estuvieron informados
desde el principio de que eran la muestra seleccionada
pararealizar el proyecto de lectura. Segun manifestaron,
estaban muy entusiasmados con las dinamicas que se
agregaron durante el semestre. Hubo combinaciones de
trabajos en grupo en el aula, debates, lecturas parciales
y la recuperacion de saberes previos que les ayudaba a
conectar los contenidos con otras asignaturas.

El grupo uno sirvi6 como piloto en que se aplicé
la estrategia y el grupo dos sirvio de control de este
estudio. Se hizo de esta manera para poder evaluar los
resultados de implementar o no las estrategias en dos
grupos homogéneos o de caracteristicas similares.

El alcance del proyecto fue medido en tres examenes
parciales que se imparten en esta asignatura. Los
resultados no son comparables con otros periodos
porque los examenes impartidos fueron elaborados
sobre bases diferentes a los utilizados anteriormente.
Los examenes de los grupos, control y piloto, pueden
compararse sin inconvenientes pues su grado de
dificultad es similar, su extension es la misma y las
preguntas realizadas implicitas o explicitas representan
la misma cantidad. Es necesario destacar que las guias
fueron implementadas a partir del segundo parcial.

A ambos grupos se les asignoé la practica de realizar
un esquema conceptual sobre uno de los capitulos
asignados para el primer parcial, esta actividad fue
realizada en clases y bajo la supervision de la docente,
pero no se evidencidé ningun impacto. La finalidad de
esta tarea fue desarrollar la capacidad de hacer sintesis
de los estudiantes.

El primer parcial se utiliz6 como diagnéstico y para
comparar resultados sin aplicar estrategias de lecturas.
A pesar de que se usd un esquema conceptual, éste
solamente se aplicé a un capitulo que representa
menos del 20% de las lecturas asignadas en este
parcial (70 paginas en total y el capitulo resumido tiene
12 paginas).
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Guias de lecturas

Para el segundo parcial se implementaron guias de
lecturas en ambos cursos. Sin embargo, en el grupo
uno se pudo corregir y socializar en el aula, mientras
que en el grupo dos no se pudo completar la actividad
porque hubo una gran inasistencia el dia destinado a
esta actividad que era muy cerca de la fecha del parcial.
Es decir, el grupo uno completo la tarea, pero el dos no
pudo hacerlo porque no asistié a clases por razones
personales de los estudiantes.

La primera guia que se elabord contenia treinta
preguntas y se les especificd las tres lecturas que
debian estudiar para poder responderlas. La guia
contenia 24 preguntas explicitas y 6 implicitas. La
guia fue entregada y socializada con los estudiantes
y ellos debian completarla en una semana. Los
estudiantes trabajaron en grupos de tres personas y la
herramienta fue corregida en las clases con el grupo
uno. En el parcial habia 10 preguntas que fueron
elaboradas en formato de opcién multiple y nueve
de ellas estaban en la guia, la pregunta adicional se
utiliz6 como control de loégica de pensamiento de los
estudiantes.

Para el tercer parcial se elaboraron dos guias de
lectura. El grupo uno completé las tareas asignadas y
fueron corregidas en clases, esto permitié la realizacion
de debates y que se expresaran las conclusiones del
material de estudio. El grupo dos recibié las guias,
pero no fueron corregidas en clases. Asi pudo hacerse
comparaciones entre los dos grupos en condiciones
diferentes.

Las dos guias para el tercer parcial tenian 17 preguntas
entre las dos con 11 preguntas implicitas y 6 las
explicitas. El parcial contenia cinco preguntas teoricas
en formato de opcidon multiple y cinco preguntas de
desarrollo. EI 100% de las preguntas del parcial estaban
incluidas en las guias.

En total, se prepararon tres guias de lecturas, una para
el segundo parcial y dos para el tercero. Las guias de
lectura tenian preguntas explicitas e implicitas que
sirvieron para mejorar la comprension lectora de la
asignatura, con un contenido de tres capitulos para
cada parcial de unas 23 paginas en promedio cada
capitulo.

Caracteristicas de los examenes impartidos

Los examenes aplicados fueron elaborados con
estructura muy similar. Preguntas tedricas y ejercicios
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practicos. En el primer parcial las preguntas teoricas
tuvieron un valor de 40%, en el segundo 35% y en el
tercer parcial 49%. Segun una encuesta verbal a los
estudiantes, el tercer parcial tuvo mayor dificultad porque
la teoria tenia mucho peso en la nota.

Analisis de los resultados

Durante el primer parcial los resultados fueron los
siguientes:

el nivel de comprensién fue primario para los estudiantes
y las exigencias fueron menos rigurosas que en el tercer
parcial.

Durante el tercer parcial el grupo uno respondié las
preguntas y las discutio en clases, mientras que el grupo
dos solamente recibié las preguntas en linea y no se
socializaron presencialmente en el salén de clases. Los
resultados del tercer parcial fueron:

Tabla 3
Tabla 1 Letras Grupo Uno Grupo Dos
Letras Grupo Uno Grupo Dos A 7 1
A 1 0 B 18 7
B 3 13 C 3 10
C 12 % D 2 8
D 9 7 F 0
F 5 2

La media en ambos grupos fue de 71/100. Para el
grupo dos, los resultados generales fueron mejores que
los del grupo uno. Aunque no hubo aes, las personas
que aprobaron el examen fueron mas que las que no
lo aprobaron. También puede verse que el porciento
de los que sacaron mas de 80 fue de 42% frente a un
13% que obtuvo el grupo uno. Estos resultados también
se tomaron en cuenta para medir el desarrollo de los
estudiantes.

Para el segundo parcial se distribuy6 la guia de lectura
en ambos grupos. En el grupo uno, que fue el piloto, se
corrigié en clases y en el dos, que fue el control, no se
reviso; los resultados fueron:

Tabla 2
Letras Grupo Uno Grupo Dos
A 7 7
B 14 11
C o) 8
D 3 4
F 0 1

La media en el grupo uno aumenté a 83/100, mientras
que en el grupo dos solo llegd a 76/100. En este parcial
los resultados estuvieron a favor del grupo uno, pues
no hubo F y los que sacaron mas de 80 representaron
70% en el grupo uno, frente al 58% del grupo dos.
Evidentemente el grupo uno incrementé su media diez
puntos y el dos solamente tres puntos. Debido a que en
este parcial tuvieron primacia las preguntas explicitas,

La media del tercer parcial para el grupo uno aumento a
85/100; mientras que el grupo dos disminuyoé a 67/100.
Aqui las notas se distancian por completo, pues un 83%
del grupo uno esta por encima de 80 y, en el grupo dos,
solamente un 26%. Estos resultados evidencian que
es necesario corregir las guias o cualquier estrategia
que se implemente para poder obtener resultados mas
favorables, pues no existe garantia de que los estudiantes
por si mismos realizaran las tareas asignadas. La
mayoria de las preguntas fueron implicitas, lo que obliga
aque los estudiantes construyan sus propias definiciones
a partir de textos especificos.

La media de los 3 parciales del grupo uno esta
representada en la siguiente figura:

90

85 —

80
75
70
65

60
1 2 3

Figura 1 Media parciales grupo piloto

Sin embargo, la dinamica para el grupo dos fue como
sigue:
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Figura 2 Media parciales grupo control

Se evidencia un declive significativo que es atribuido al
hecho de que las guias no fueron corregidas en el grupo
dos. En este grupo no fueron socializadas en clases las
guias porque correspondian al grupo control. A pesar de
que iniciaron en un punto superior, su desempeno fue

declinando durante el periodo académico.
Conclusién

Los resultados de la implementacion de la estrategia
de apoyar la comprension lectora mediante guias
de lecturas fueron satisfactorios para la muestra
seleccionada. Es importante utilizar instrumentos para
facilitar la comprension de los textos asignados y, como
se vio en los resultados, son mas efectivas cuando se
socializan en clases las respuestas.

La implementacioén de las guias de lectura, como método
principal, y utilizacién de estrategias complementarias,
posibilitaron que hubiese un mayor involucramiento entre
el docente y los dicentes, estableciendo los instrumentos
como hilos conductores del conocimiento desde los libros
hasta la comprension efectiva. Las guias contribuyen a
la construccién auténoma y deben ser elaboradas segun
los objetivos que se persigan en cada asignatura.

Los objetivos se cumplieron y se conté en todo momento
con la colaboracion de los estudiantes del grupo piloto
para la realizacion de las pruebas. Implementar nuevas
estrategias implicé cambios en la planificacién de la
asignatura y el trabajo adicional de elaborar las guias y la
posterior revision junto con los estudiantes. Este tiempo
extra limitd otras actividades que hubo que asignarlas
como tareas extras.
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Los resultados del grupo uno, piloto, mejoraron mucho
mas que los del grupo dos, control, porque hubo mayor
motivacion para realizar las asignaciones adicionales
de completar las guias y socializarlas o debatirlas en
clase. La estrategia implementada contribuyé a mejorar
las notas en los parciales segundo y tercero que suelen
tener un nivel de dificultad mayor que el primero. La
experiencia fue positiva porque logré que los estudiantes
fueran responsables directamente de su proceso de
aprendizaje, y, ademas, las notas del grupo piloto
mejoraron visiblemente.
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Entrevista a |la profesora
Doménica Abramo

La profesora Doménica Abramo Bruno se ha desemperiado como maestra en la
PUCMM durante 46 arios; de 1971 a 1995 en el Campus Santiago y desde el 1995

en el Campus Santo Tomas de Aquino.

Durante sus afios de ejercicio, ha sido merecedora
de varios galardones institucionales como el de la
Excelencia Profesoral en el afio 2016 y recientemente
ha sido galardonada con el “Premio al Magisterio
Nacional Manuel de Jesus de Pefa y Reinoso”, en el
renglén de Educacion Superior, distincion que entrega
cada afio la institucién Ateneo Amantes de la Luz.

“La dedicacion a la ensefanza principalmente en la
Pontificia Universidad Catdlica Madre y Maestra, pero
también en tantos campos, clubes, escuelas, grupos
de mujeres y de jévenes, asociaciones y juntas de
vecinos, ha significado para mi un ejercicio de amor,
que ha llenado mi vida de alegria y satisfaccién”,
expreso la educadora al dirigir a los asistentes un
discurso de aceptacion en nombre de todos los
premiados en la categoria Educacion.

¢Cual considera como su mayor motivaciéon para
escoger el camino de la docencia?

En el primer semestre de mi carrera universitaria
empezaron a acercarse algunos compafieros de curso
para que les explicara algun tema que les resultaba
dificil. A medida que avanzaba en los estudios tenia
estudiantes de diferentes niveles, a veces de cuatro o
cinco materias diferentes. Mi papa en broma me decia
que pusiera mi escuela. Cuando terminé la carrera
tuve que elegir entre el trabajo en la industria, que me
ofrecieron antes de terminar, y la docencia que habia
empezado desde el afio anterior. Y en ese momento me
decidi por la docencia en la universidad a partir del dia
siguiente de la presentacion de tesis. Mis estudiantes,
todos mayores que yo, asistieron a mi graduacion de
licenciatura.

Encuentre el texto «Entrevista a la profesora Doménica Abramo Bruno», en http://cuaderno.pucmm.edu.do/ Cuaderno de Pedagogia Universitaria
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¢Por cuantos anos se ha desempenado en esta
ardua labor y cuando inicia su camino junto a la
PUCMM?

En el ultimo afio de mi carrera, 1969/1970, fui profesora
de Quimica en el Colegio Serafin de Asis, donde habia
asistido desde preescolar. Luego estuve un afio en
la Universidad Nacional Pedro Henriquez Urefia de
la que soy estudiante fundadora. En 1971 una amiga
que trabajaba en UCMM en Santiago me pidié que la
sustituyera mientras hacia la maestria fuera del pais.
Ella no regresé y yo me quedé en Santiago por 25 afos.
En el Programa de Superacion del Profesorado sali a
México a realizar estudios de Maestria y Doctorado
en Ciencias, especialidad en Quimica Organica. A mi
regreso, me reincorporé a la docencia y la investigacion
en Productos Naturales en Santiago hasta 1995, y
por razones familiares me trasladé a Santo Domingo.
Agradezco a la PUCMM/CSTA el darme la oportunidad
de continuar en la Institucion hasta el momento.

¢;Cudles son las estrategias que considera mas
eficaces para la enseianza de la Quimica en la
universidad?

En el CSTA, ademas de Quimica, he tenido la oportunidad
de ensefar Ciencia de los Alimentos, Ciencias Ambientales
y Ciencia Integrada para Educacién. He hecho todo
lo posible por integrar las estrategias necesarias para
motivar a los estudiantes y logar una participacion activa
en el proceso de aprendizaje. En cada tema se trata de
enfocar el trabajo como un proceso practico que implique
la busqueda de informacion, la aplicacion en practicas
de laboratorio, la presentacion de resultados y el debate,
segun la naturaleza del tema tratado. Para Quimica, como
es natural, se hace mucho énfasis en el razonamiento
para explicar la estructura, las propiedades de la materia
y los cambios que ocurren. La elaboracién de pequeios
proyectos ha sido una de las estrategias que ha resultado
mas motivadora. Otro aspecto importante es que promuevo
en los estudiantes la necesidad de ser responsables, tanto
en la produccion como el uso de materiales, y en lo que
se refiere a su impacto en la salud de las personas y en el
equilibrio ambiental.

¢ Cual ha sido su apertura para adaptar su ensefanza
a los nuevos cambios curriculares, a la nueva
tecnologia y las nuevas generaciones?

He tratado de ir implementando las orientaciones
propuestas por la PUCMM sobre el redisefio curricular
atendiendo al Modelo Educativo de la Universidad y la
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motivacion al desarrollo tecnolégico sin descuidar mi
compromiso de servir de puente para la comprension
de los temas mas abstractos. Creo que se debe
procurar en todo momento el equilibrio y no sustituir el
razonamiento, el descubrimiento, la experimentacion
por un exceso de recursos tecnolégicos que pueden
causar que el alumno tome una actitud de simple
espectador.

¢ Qué importancia tiene la preparacioén previa de la
clase para lograr un proceso eficaz de ensenhanza/
aprendizaje?

La preparacion de clases es un aspecto decisivo en
el logro de los objetivos propuestos en el proceso
de ensenanza-aprendizaje. Un docente eficaz debe
mantenerse actualizado con las nuevas estrategias
de ensefanza y evaluacién para despertar el interés
y las competencias necesarias en los estudiantes. Un
docente que se prepara e indaga las mejores maneras
de compartir el conocimiento con sus estudiantes, se
mantendra motivado profesionalmente. La preparacion
previa es insustituible en la actividad docente.

¢Cudles de sus fortalezas son las que considera de
mayor impacto en sus estudiantes?

El aprendizaje se da cuando los estudiantes logran
hacerse las preguntas necesarias para entender lo nuevo
que se les plantea. Cuando indexan las respuestas a
esas inquietudes y logran establecer redes entre lo que
sabian y lo nuevo, entonces estan logrando un cambio
interno que se llama aprendizaje. Una de mis mayores
fortalezas radica en la acogida a sus inquietudes.
El estudiante debe sentirse en libertad de preguntar
todo lo que no entiende, y los docentes debemos estar
dispuestos a responderles, a suplir sus inquietudes
cientificas, a guiarlos al descubrimiento. Todo esto debe
darse en un ambiente de respeto y amor a cada uno
de ellos.

¢ Qué recomendaciones y consejos puede ofrecer
a los nuevos docentes que seguirdn su gran
trayectoria a la hora de ensefar la ciencia a sus
estudiantes?

Por supuesto que para ensefar tenemos que estar
motivados hacia la busqueda del conocimiento del
mundo fisico, y por tanto, hay que estudiar siempre, pero
sobre todo, poner entusiasmo en comunicar y tratar de
guiar a los que tenemos la oportunidad de acompanar en
su proceso de aprendizaje.

«Entrevista a la profesora Doménica Abramo Bruno». Cuaderno de Pedagogia Universitaria Vol. 13 | no. 25/ enero-junio 2016 /
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Samuel Bonilla’

(11

Resena del libro

College: What it was, s,
and should be

ollege: What it was, is, and should be’, como muchas de las grandes obras literarias,
muestra al lector vulnerable ante viejas interrogantes que trascienden el tiempo y la
geografia. Este libro de la autoria del condecorado medallista nacional de las Humanidades
y miembro de la Academia Estadounidense de las Artes y las Ciencias, Andrew Delbanco,
utiliza recursos propios de la filosofia para reivindicar a la universidad como puerta de
entrada a la vida examinada que debiera definir a una ciudadania plena.

Delbanco construye sus principales argumentos
en torno a la premisa de que la universidad como
institucion democratica esta en crisis. La democracia,
aunque pensada originalmente para poblaciones muy
distintas, fue concebida como el sistema idéneo para
la administracion del Estado. La educacion, por tanto,
debia responder a ese ideal. En consecuencia, el autor
sugiere que la universidad debe desarrollar en sus
estudiantes cinco cualidades fundamentales:

1. un descontento escéptico respecto al presente,
informado por un entendimiento del pasado;

2. la capacidad de producir pensamiento abstracto;

3. la apreciacion del mundo natural, reforzada por el
conocimiento de la ciencia y las artes;

4. una disposicion para imaginar experiencias desde
perspectivas distintas a las propias (empatia); y

5. un sentido de responsabilidad ética.

Esas cinco cualidades, dice Delbanco, son las destrezas
propias de una ciudadania reflexiva y madura.

Uno de los temas mas incisivos del libro es la conviccién
explicita del autor de lograr el necesario grado de
autonomia en el proceso de aprendizaje del estudiante.
Esa autonomia, explica Delbanco, no se construye a
través de catedras magistrales, donde el estudiante
por lo general pasa a ser un ente pasivo y sumiso.

La discusion gana valor si reconocemos la intencion
de muchas universidades de migrar a una metodologia
de ensenanza-aprendizaje donde el estudiante es
protagonista y el profesor un mediador del aprendizaje.

La autonomia como concepto nos llevaria a suscribir,
por ejemplo, que el hombre no es, ni puede ser duefo
del monopolio de la verdad.

*Samuel Bonilla: Cuenta con maestrias en Relaciones Internacionales y Educacion Comparada Internacional de la Universidad
de Columbia y la Universidad de Stanford respectivamente. Se desempefia como Encargado de la Unidad de Desarrollo
Profesoral del Campus Santo Tomas de Aquino de la Pontificia Universidad Madre y Maestra (PUCMM).

Encuentre el texto «Reseiia del libro College: What it was, is, and should be», en http://cuaderno.pucmm.edu.do/ Cuaderno de Pedagogia Universitaria
Vol. 13 / no. 25 / enero-junio 2016 / Republica Dominicana / PUCMM / ISSN 1814-4152 (en linea) / ISSN 1814-4144 (impresa) / p. 48-50
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De ser asi, la universidad debiera promover incluso el cuestionamiento de sus No debe ser motivo de
docentes por parte de los estudiantes. Pero asumir el imperativo socratico de la  sorpresa, entonces, que
duda como esencia en el aula, requiere de mucho coraje. Producir ese coraje, el autor acuda de manera
sostiene Delbanco, es la tarea fundamental de una universidad. ;Posible? reiterada al pensamiento
Ser auténomo, es algo dificil de comprender, pues implica la promocién de de Thomas Jefferson, el
un pluralismo secular propio de la academia en su concepcion mas pura. padre fundador de la nacién
Asi lo piensa el autor. estadounidense, autor de la
Declaracién de Independencia
de 1776 y eventual fundador
de la Universidad de Virginia,
quien creia que la zapata de
un gobierno republicano era la
opinién del pueblo.

Consecuentemente, entendia

q . .
ANDREW DELBANCO |[pumispsintsmmis
“‘capaz de discernir entre la
argumentaciéon responsable

y la demagogia.” Haciendo
uso de las ideas de Jefferson,
Delbanco ilustra de manera

magistral el conocido dilema
educativo de la cantidad
versus la calidad.

WHAT I'T WAS, 1S, .

con el autor, si bien podria
existir un consenso sobre la
AN D S H OU L D B E necesidad de lograr un acceso
universal a la universidad
propio de una vision de la
educacion como derecho, no
es menos cierto que educar
para la democracia requiere
de un tipo de formacion
que estimule el dialogo, la
tolerancia, el respeto y la
pluralidad de las ideas.

Delbanco presenta las
fortalezas del modelo educativo
de las artes liberales. Hace
5 : . = = : = referencia especifica al core
WITH A NEW AFTERWORD BY THE AUTHOR curriculum implementado en
la universidad donde imparte
docencia (Columbia) que le
requiere al estudiante tomar
materias que lo inserten en el
debate intenso alrededor de las
mas complejas interrogantes
sobre la experiencia humana.

“Reseia del libro College: What it was, is, and should be”, Samuel Bonilla. Cuaderno de PedagogiaUniversitaria Vol. 13/ no. 25/ enero-junio 2016 /
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La idea de las artes liberales, que viene de los griegos,
busca evitar que el ciudadano acepte trabajos que le
requieran poca o ninguna destreza; por el contrario,
busca que el ciudadano se inserte en el debate de las
ideas, y para eso, debe estudiar. Ese proceso de estudio
no es uno solitario, es colaborativo; nuestra capacidad
de reflexion y de autocritica se limita en la medida en
gue nos encontramos solos y nos mostramos incapaces
de contraponer nuestras ideas a nuevas experiencias y
perspectivas.

Si asumimos el coraje necesario para cuestionar las
ideas que se nos presentan en el libro, podriamos
plantear una contradiccion en el modelo de las artes
liberales expuesto por Delbanco. Desde la mayoria de
las universidades élites norteamericanas, se promueven
valores uUnicamente de culturas occidentales. Una
educacion propia de la democracia también es una idea
cargada de sesgos como la de quien camina con una
venda puesta, pues niega otras experiencias humanas
(i.e. orientales) ricas en aprendizajes. ¢Quiénes
somos para negar esas experiencias que también
servirian para reflexionar sobre nuestros propdsitos
como humanidad y el estado ideal de las cosas que
queremos alcanzar?

La universidad es la maxima expresién de la formacion
integral del hombre, su cuerpo, su alma y su intelecto,
para fomentar un entorno interdisciplinario que, segun
muchos expertos educativos, es el responsable de las
altas tasas de creatividad e innovacion que le conocemos
a Estados Unidos. Asi se concibié la universidad
americana desde sus inicios, comenzando por Harvard
en 1636. Entre uno de los elementos que posibilitan la
implementacién de una educacion en artes liberales
como la que ofrecen Harvard, Columbia y Princeton, es
el tamafio de sus clases.

Sdlo con un grupo pequeno, entiende el autor, puede
el docente moldear los argumentos de los estudiantes,
desafiarlos y contraponerlos de manera que logren
la profunda reflexion propia de quien esta dispuesto
a cuestionar lo que siempre entendié ser cierto.
En el contexto de una educacién pensada para las
democracias robustas, el tamafo del aula adquiere un
valor especial. En Republica Dominicana, ¢es posible
una democracia deliberativa cuando la educacion
universitaria se muestra incapaz de garantizar espacios
reducidos para la discusion de ideas?

Por otro lado, Delbanco explica la crisis universitaria con
lujo de detalles. Aun cuando son mas y mas los que cada
dia van a la universidad, parecen olvidarse del proceso
educativo integral. Cada vez son menos los profesores
que se reunen dentro de sus propias facultades para
conversar sobre cuestiones de la disciplina que
imparten o de la pedagogia detras de sus clases.

Ante tal realidad se vuelve imperativo luchar
por conservar la naturaleza académica de las
instituciones, que buscan  parecer grandes

empresas en lugar de casas de estudios superiores.
La crisis recae sobre las principales autoridades
académicas, quienes deben luchar con la preocupacion
de que muchos de sus docentes no son buenos
facilitadores del caracter propio de la vida examinada.
“Si la mayoria de los estudiantes no conocen la
verdadera experiencia universitaria, tampoco sus
docentes”. Esa es la gravedad de la crisis que vivimos.

Es evidente la crisis que han desatado las autoridades
estatales educativas de Espafia y Chile por intentar
suprimir la filosofia del curriculum de la educacion
media. El atentado contra las humanidades es una
muestra mas de la incomprension de la crisis, pues
nos ensefia como quieren destruir todo aquello que
deberiamos estar buscando construir: razonamiento
I6gico, capacidad para la reflexion critica, un espiritu
inquisidor, la fuente de la duda como cultura. Dicho
eso, rescato con satisfaccion la critica de distintos
intelectuales publicos; por un lado, Fernando Savater,
conocido escritor espanol y Carlos Pefia Gonzalez,
rector de la Universidad Diego Portales en Chile.
Me pregunto: ;serian capaces nuestros profesores
universitarios de desafiar publicamente una decision
semejante?

La lectura de este libro sirve para contextualizar
las discusiones en las que se encuentra inmersa la
Pontificia Universidad Catolica Madre y Maestra con
la elaboracion de su Plan Estratégico 2016-2021.
Pero para poder lograr ser fiel al propésito de formar
ciudadanos criticos de su entorno y de si mismos,
los docentes son fundamentales. Por eso seria tan
aleccionador y relevante para nuestra universidad
conocer las ideas de Delbanco.

El propdsito democratico no se mide en pruebas
estandarizadas ni en rankings universitarios, por lo
menos no de manera directa, por eso la importancia
del docente como moderador de un tipo de proceso de
socializacion, de construccién y reflexion, mas que de
transmision. Eso le imputa un desafio grande al sistema
universitario dominicano que se ha quedado rezagado en
la construccion de una carrera docente profesionalizada
y digna. La idea no se trata tanto de cambiar lo que
tenemos sino de entender. Nuestro sistema universitario
ha conocido muchos cambios, pero ¢;son esos los
cambios que necesita?

La tarea de educar es dificil, la de promover un cambio
en la educacién superior y avanzar, es todavia mayor.
Cerramos con el consejo de Delbanco, el propésito
no debe ser el de encontrar respuestas, sino lograr un
mayor numero de preguntas.
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Cuaa’emo de Pedagogia Universitaria
es una publicacion semestral de la
Pontificia Universidad Catodlica Madre
y Maestra, coordinada por su Centro
de Desarrollo Profesoral (CDP). Desde
la concepcion de la escritura como
instancia formativa, constituye una de
las vias para propiciar la formacion
permanente de los docentes en el
area  pedagogica, convocandoles
a participar con textos cientificos,
entrevistas, testimonios y resefnas
bibliograficas. La publicacion, ademas,
acoge articulos de autores invitados.
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DIRECTRICES PARA LOS AUTORES » 3 1

UMIVERSITARIA

I. LOS ARTICULOS

1.

La primera pagina del articulo debe contener:

Titulo del articulo.

Nombre del autor.

Ultimos titulos alcanzados vy tipo de afiliacién
institucional del autor.

Resumen de un parrafo no superior a 10 lineas
digitadas del articulo.

Unmaximode 5 palabras clave sobre el articulo.
Direccion electronica del autor.

Para ayudar a los autores con la escritura de los
resumenes hay una guia que anexamos al presente
comunicado.

Se estipula que los articulos no deben exceder una
longitud de 20 paginas, las resefias de libros, 5
paginasy las entrevistas, 4 paginas. Sin embargo,
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queda a disposicion de la Direccion Editorial de la
publicacién la posibilidad de variar dichos limites.

4. Se dara preferencia a textos que no hayan
sido publicados con anterioridad. Los articulos
se reciben en formato de Microsoft Word, a 1
2 espacio y en tipografia Arial 11, margenes
izquierdo y derecho de una pulgada. Todas las
paginas deben estar numeradas, asi como cada
grafica o tabla.

5. Para el uso de citas se requiere el formato APA'. A
continuacion se muestran algunos casos:

Cuando la cita directa o textual es corta, (menos
de 40 palabras), se coloca integrada al texto del
informe, entre comillas, siguiendo la redaccion del
parrafo donde se hace la cita. Por ejemplo:

En el proceso de la investigacion, “no se debe
empezar a escribir hasta que uno no haya
completado el estudio” (Acosta, 1979, p. 107).

Cuando la cita directa o textual es de 40 o mas
palabras, se cita en un bloque, sin comillas, a
espacios sencillos, dejando una sangria dentro del
texto del informe. Por ejemplo:

Aunque solo las investigaciones o inventos
realizados puedan alcanzar los derechos de
autor que concede la ley, entre investigadores
siempre se respeta la prioridad que alguien
ha tenido para elegir un tema; ya que
existen infinidad de problemas para investigar
y de nada vale una competencia que no lleve
a un mejor perfeccionamiento (Acosta, 1979,
pp.16-17).

6. Al final del documento se incluyen las referencias
bibliograficas. Se ordenan alfabéticamente y se
escriben segun el formato de la APA. A continuacion
se muestran algunos ejemplos:

Libros y folletos:

Apellido, A. A., Apellido, B. B. & Apellido, C. C. (Afo
de publicacion). Titulo del documento: subtitulo
(Edicion). Lugar: Editorial.

Articulo de publicaciones periédicas:
Autor, A. Autor, B. & Autor, C. (Afio de publicacion mes

/ mes). Titulo del articulo. Titulo de la publicacion
periddica, Vol., (num.), pagina inicial - final.

Revista en formato electréonico:

Autor, A., Autor, B. & Autor, C. (Afio de publicacion mes
/ mes). Titulo del articulo.Titulo de la publicacion
peribdica, Vol., (num.), pagina inicial - final. Extraido
dia mes, ano, de [URL]

[I. PROCEDIMIENTOS

1. Los articulos se envian, en version digital al Centro
de Desarrollo Profesoral (CDP), a la direccion
electrénica cuaderno@pucmm.edu.do

Cualquier inconveniente, comunicarse a los
teléfonos (809) 580-1962, ext. 4316, en Santiago y
(809) 535-0111, ext. 2130 en Santo Domingo.

2. Cada autor debe anexar una foto suya de frente,
a color, en fondo blanco, en cualquiera de los
siguientes formatos .gift, .png o .jpg, con un tamafo
no menor de 7.0 pixeles.

3. El Consejo Editorial examinara cada articulo
segun criterios de pertinencia, coherencia, aporte
y estilo para decidir sobre la conveniencia de
su publicaciéon. Los articulos de las secciones
“Ventanas abiertas a la Pedagogia Universitaria”
y “Ecos desde las Facultades” se someteran a un
sistema de arbitraje. Los articulos se envian a dos
miembros del Comité Cientifico, quienes evaltan
la calidad del articulo. La Direccion Editorial remite
a los autores de forma anodnima las opiniones y
recomendaciones sobre el articulo. El resultado de
la revisidon puede ser que: a) el articulo no deberia
publicarse, b) el articulo puede publicarse con las
modificaciones sugeridas, o c¢) el articulo puede
publicarse en la version original.

4. EIl Consejo Editorial de la publicacion se reserva
el derecho de no publicar un articulo que no haya
sido entregado a tiempo y valorar las posibilidades
de publicar en un proximo namero.

5. Los articulos que no se ajusten a lo establecido
seran devueltos hasta tanto cumplan con los
requisitos sefialados.

6. El envio de una colaboracion para su publicacion
implica, por parte del autor, la autorizacién a la
PUCMM para su reproduccion, en otras ocasiones,
por cualquier medio, en cualquier soporte y en el
momento que lo considere conveniente, siempre
que el autor sea informado y esté de acuerdo con
los fines de la reproduccién y se haga expresa la
referencia a la autoria del documento.

1Para el profesorado de la PUCMM, se recomienda consultar en la Biblioteca: Rodriguez, L. (2004). Formato de presentacion
de los trabajos de las asignaturas segun estilo de la American Psychological Association (APA). Santiago de los Caballeros:

PUCMM.
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concursable que se recoge en un documento redactado por
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fomenta el desarrollo y/o la sistematizacién de un cambio
realizado en las asignaturas, que impacta en los confenidos,
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Para mayor informacién contactar a:
VictoriaMartinez(CSTA), ext. 2398, correovictoriamartinez@pucmm.edu.do \
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Para enviar un articulo en soporte digital: cuaderno@pucmm.edu.do
Para enviar un articulo en soporte impreso: Florilena Paredes, Centro de Desarrollo Profesoral (CDP), Campus Santo
Domingo, Abraham Lincoln esq. Rémulo Betancourt, Santo Domingo, Repiblica Dominicana.
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